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iv. Resumen  

 

La baja atención y valoración de las plantas constituye un desafío para la educación ambiental, 

especialmente en etapas escolares donde se pueden fortalecer formas tempranas de observación y 

reconocimiento de la naturaleza. Este estudio evaluó el aporte del arte botánico como herramienta de 

educación ambiental en el aprendizaje y la percepción de estudiantes de ciclo básico de dos 

establecimientos de la Región de Los Ríos: el Liceo Santo Cura de Ars y la Escuela Casa Pindal. Se 

implementó una intervención educativa compuesta por una actividad inicial en aula, una salida a terreno 

al Arboretum de la Universidad Austral de Chile y una actividad de cierre. En terreno, los estudiantes 

trabajaron con fichas de reconocimiento en dos formatos: con información textual e ilustraciones 

botánicas, y con información exclusivamente textual. Se aplicaron encuestas de reconocimiento de 

especies, una encuesta semiestructurada de percepción y experiencia, y actividades artísticas vinculadas 

a la observación de plantas. En el Liceo Santo Cura de Ars, los resultados mostraron un aumento del 

reconocimiento de especies después de la salida a terreno y una mantención parcial una semana después. 

El grupo que utilizó fichas con ilustraciones presentó un mayor reconocimiento inmediato, aunque este 

aumento disminuyó en la evaluación de retención. En Casa Pindal, los resultados fueron analizados de 

manera descriptiva y mostraron puntajes altos de reconocimiento, aunque con variaciones entre la 

evaluación posterior y la de retención. Las especies no observadas directamente durante el recorrido 

fueron mejor reconocidas por estudiantes que trabajaron con apoyo visual. En conjunto, el estudio sugiere 

que el arte botánico puede aportar al reconocimiento inicial de plantas y a la observación activa, 

especialmente cuando se integra con salidas a terreno y actividades de representación. Sin embargo, la 

consolidación del aprendizaje requiere procesos educativos más sostenidos en el tiempo. 

 

Palabras clave: ceguera vegetal; educación ambiental; ilustraciones botánicas; observación 

activa. 
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1 INTRODUCCIÓN  

 

La disminución de la biodiversidad se ha convertido en un problema creciente para muchos 

ecosistemas, asociado principalmente a acciones humanas que han acelerado las tasas de extinción muy 

por encima de los niveles que existirían sin su intervención (Foley et al. 2005; Hogue y Breon 2022; 

Primack 1993). Dado que los organismos se encuentran estrechamente interconectados entre sí y con los 

procesos ambientales, la pérdida de una sola especie puede generar consecuencias amplias e 

impredecibles tanto para los ecosistemas como para los seres humanos (Bell 2024).  En casos extremos, 

la pérdida de biodiversidad puede comprometer la estabilidad de los ecosistemas e incluso provocar su 

colapso (Barnosky et al. 2011; Oliver et al. 2015). 

Dentro de esta problemática, las plantas cumplen un rol fundamental, ya que, desde una 

perspectiva ecológica, estas participan en la estructura de las comunidades y en procesos asociados al 

funcionamiento ecosistémico, por lo que los cambios en su composición pueden influir en la dinámica y 

estabilidad de los ecosistemas (Peet 1992; Oliver et al. 2015). Además de su relevancia ecológica, las 

plantas forman parte de la vida humana por sus usos alimentarios, medicinales, ornamentales, materiales 

y culturales. Sin embargo, a pesar de esta importancia, suelen ser menos observadas y valoradas que 

otros organismos, especialmente en comparación con los animales. Esto se relaciona con que las plantas 

suelen ser percibidas como elementos estáticos del paisaje, con movimientos poco evidentes para la 

percepción humana, y con que los animales tienden a recibir mayor atención en contextos educativos y 

culturales (Danies et al. 2025). 

Esta tendencia a pasar por alto las plantas y a no reconocer su importancia ha sido abordada 

mediante distintos conceptos. Wandersee y Schussler (1999) la denominaron como “ceguera vegetal”. 

Este concepto se define como la dificultad para notar, reconocer y valorar las plantas en el entorno. El 

que incluye la incapacidad de observarlas en la vida cotidiana, la falta de reconocimiento de su 

importancia ecológica, cultural y biológica, junto con una tendencia a considerarlas menos relevantes 

que los animales (Wandersee y Schussler 1999). Lo que puede traducirse en menor respaldo social y 

menor asignación de recursos para proteger la flora (Balding y Williams 2016 citado en McGinn et al. 

2025). 

La ceguera vegetal se relaciona también con una separación más amplia entre sociedad y 

naturaleza. Comprender esta distancia resulta relevante, ya que el alejamiento de los entornos naturales 

limita las oportunidades de observar, conocer y aprender de los organismos que los componen (Haley 

2020 citado en Bell 2024). Freire (2011) plantea que el alejamiento físico y emocional del mundo natural 
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dificulta la relación con los seres y elementos que conforman la Tierra, reforzando formas de vida cada 

vez más separadas de la naturaleza. 

Frente a este escenario, fomentar la conciencia y valoración de las plantas se vuelve una 

prioridad (Lughadha et al. 2020 citado en McGinn et al. 2025). Novo (2003), plantea que la educación 

constituye una vía necesaria para fortalecer la formación y capacitación ambiental en distintos ámbitos 

de la sociedad, cuyas acciones cotidianas influyen directamente en la naturaleza y en los espacios donde 

se desarrolla la vida social. Desde esta perspectiva, la educación ambiental, una rama de la educación 

formal y no formal, se presenta como una herramienta relevante para promover una ciudadanía más 

responsable frente a la naturaleza y al entorno social y cultural del que forma parte. 

La educación ambiental es un campo multidisciplinario que requiere integrar distintas 

perspectivas y estrategias pedagógicas para interpretar la complejidad de la naturaleza y de las relaciones 

que las personas establecen con ella (Novo 2003). Por esto, debe articular experiencias cognitivas, 

emocionales, formales y no formales, orientadas a favorecer la comprensión de especies, ecosistemas, 

procesos e interacciones ambientales (Guillén 2017; Novo 2003).  Esta perspectiva resulta especialmente 

relevante en el aprendizaje sobre plantas, ya que la observación, el reconocimiento y la valoración de la 

flora pueden fortalecerse mediante experiencias que despierten curiosidad, atención y conexión con la 

naturaleza. 

La incorporación del arte visual puede transformarse en una estrategia relevante para comunicar 

contenidos científicos de manera más cercana, significativa y emocional (Bell 2024). Además de que 

permite representar emociones, ideas y experiencias vinculadas a la naturaleza, favoreciendo la 

exploración e interpretación del mundo natural (Lancaster 1991). También, ha sido reconocido como una 

herramienta educativa integral que puede contribuir al desarrollo emocional, cognitivo y social de los 

estudiantes, por lo que no debería reducirse a una actividad recreativa (Carrera Rodríguez 2025).  

Las experiencias que integran arte y naturaleza han sido asociadas con dimensiones socio-

emocionales relevantes en la infancia, como la calma, la autoestima y la conexión con la naturaleza 

(Moula et al. 2023). En el aprendizaje botánico, el arte visual y el dibujo pueden favorecer una 

observación más pausada y detallada de las plantas. ayudando a los estudiantes a fijarse en rasgos 

morfológicos específicos, como formas, bordes, nervaduras, flores y estructuras visibles, facilitando el 

reconocimiento y recuerdo de características relevantes de las especies a través de la observación activa 

(Ahl 2024).  

En este contexto, el proceso de indagación en esta tesis busca aportar a la comprensión de cómo 

una intervención educativa basada en ilustraciones botánicas, actividades artísticas y salida a terreno 

puede contribuir al reconocimiento de especies de flora y a la percepción de los estudiantes sobre las 
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plantas y la naturaleza. En este sentido, el estudio no solo considera el aprendizaje como resultado 

medible, sino también la experiencia educativa, las emociones, la observación activa y el vínculo con la 

naturaleza como dimensiones relevantes del proceso. 

Bajo esta premisa, el objetivo principal de este estudio es evaluar el aporte de la inclusión del 

arte botánico como herramienta de educación ambiental en el aprendizaje y la percepción de las plantas 

en estudiantes de dos establecimientos con enfoques pedagógicos diferentes de la Región de Los Ríos, 

incorporando el uso de ilustraciones como estrategia didáctica en el proceso de enseñanza. 

 

 

1.1 Objetivos específicos  

 

1. Comparar la cantidad de especies de flora reconocidas por estudiantes de segundo ciclo, usando 

fichas con información textual y fichas con ilustraciones botánicas.  

2. Analizar la percepción y experiencia de los estudiantes en la actividad en terreno y su vínculo 

con el entorno natural.   

3. Explorar y discutir sobre la relación entre la percepción de la naturaleza, el aprendizaje, su vínculo 

con el entorno natural y la observación activa. 

 

 

2 MÉTODOS 

 

2.1 Diseño del estudio 

 

El estudio se desarrolló bajo un enfoque mixto, integrando componentes cuantitativos y 

cualitativos con el objetivo de evaluar el aprendizaje y la percepción de las plantas en el contexto de una 

intervención educativa basada en ilustraciones botánicas. 

La investigación se implementó en dos establecimientos educacionales de la Región de Los Ríos 

con contextos pedagógicos contrastantes: el Liceo Santo Cura de Ars (LSCA), ubicado en la comuna de 

Máfil, con 27 estudiantes y la Escuela Casa Pindal (CP), ubicada en el sector Chabelita cercano a 

Valdivia, con 8 estudiantes (cuadro 1). En ambos casos se aplicó una intervención educativa estructurada 

en tres instancias: actividad inicial en aula, salida a terreno al Arboretum de la Universidad Austral de 

Chile y actividad de cierre en aula. La actividad inicial permitió introducir el tema de las plantas y el arte, 
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además de preparar a los estudiantes para la observación en terreno. La salida al Arboretum correspondió 

a la instancia principal de la intervención, ya que en ella se desarrolló la observación directa de plantas 

mediante un recorrido guiado por monitores y el uso de fichas de reconocimiento como material de apoyo 

didáctico. Estas fichas fueron utilizadas en dos formatos: ficha con ilustraciones botánicas e información 

textual y fichas con información exclusivamente textual. De esta manera, todos los estudiantes trabajaron 

con material de apoyo, diferenciándose únicamente en el formato de presentación de la información.  

Finalmente, la actividad de cierre permitió retomar la experiencia, aplicar la evaluación de retención, 

desarrollar actividades de dibujo y aplicar la encuesta de percepción y experiencia de las actividades en 

su conjunto. 

La encuesta de reconocimiento de especies fue aplicada en distintos momentos de la 

intervención, definidos como T1, T2, T3. T1 correspondió a la medición diagnóstica inicial, realizada 

antes de la salida a terreno. T2 correspondió a la evaluación luego de la experiencia en terreno. Y T3 

correspondió a la evaluación de retención, aplicada una semana después. En todos los casos se utilizó el 

mismo instrumento, la encuesta de reconocimiento de especies (figura 2). 

Por motivos logísticos, el diseño de evaluación no fue completamente equivalente entre ambos 

establecimientos. En el Liceo Santo Cura de Ars, la encuesta de reconocimiento fue aplicada en los tres 

momentos de evaluación (T1, T2 y T3), mientras que en la Escuela Casa Pindal fue aplicada solo en T2 

y T3. En ambos establecimientos, los estudiantes fueron distribuidos en grupos de manera aleatoria, 

asignándose a cada grupo uno de los formatos de ficha. Debido al reducido número de participantes y a 

la ausencia de una medición en tres tiempos, sus resultados se presentan de manera descriptiva. La 

planificación se vinculó con orientaciones de educación ambiental del Ministerio del Medio Ambiente 

(2018). El detalle completo de las actividades se presenta en el Anexo 1. 

Para fines de este estudio, la valoración de la naturaleza fue entendida como la importancia que 

los estudiantes atribuyen a la naturaleza. Esta valoración puede incluir dimensiones instrumentales, 

intrínsecas y relacionales, considerando que las personas atribuyen significado e importancia a la 

naturaleza de diferentes maneras según sus experiencias y contextos (Pascual et al. 2017). Por otra parte, 

la percepción de la naturaleza fue entendida como la forma en que los estudiantes expresan su experiencia 

con la naturaleza durante la intervención educativa.  
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2.2 Participantes del estudio 

 

Los participantes correspondieron a estudiantes de enseñanza básica de dos establecimientos 

educacionales de la Región de Los Ríos, seleccionados por conveniencia y accesibilidad, considerando 

la posibilidad de implementación de la intervención y la autorización institucional. El Liceo Santo Cura 

de Ars corresponde a un establecimiento particular subvencionado, de orientación cristiano-católica, que 

se guía bajo las políticas educacionales del Estado y promueve una formación humana integral (Liceo 

Técnico Santo Cura de Ars 2025). Por su parte, la Escuela Casa Pindal corresponde a una escuela 

autogestionada por las familias que la componen, adscrita a la pedagogía Waldorf, con énfasis en el 

aprendizaje experiencial, el arte, la conexión con la naturaleza, el desarrollo integral y el respeto por los 

ritmos individuales de los niños y niñas (Casa Pindal s.f.). 

En la Escuela Casa Pindal participaron 8 estudiantes de un curso combinado de 5° y 6° básico 

durante la salida a terreno. De ellos, 5 estuvieron presentes en las actividades realizadas una semana 

después, instancia donde se aplicó la medición de retención. Las edades de los participantes oscilaron 

entre los 10 y 12 años. 

En el Liceo Santo Cura de Ars participaron 27 estudiantes de 8° básico en la medición 

diagnóstica inicial y en la evaluación posterior a la salida a terreno. En la medición de retención, realizada 

una semana después, participaron 25 estudiantes. Las edades oscilaron entre los 13 y 14 años.  

 

Cuadro 1. Número de estudiantes participantes según establecimiento y momento de evaluación. Donde, 

T1 corresponde a la medición diagnóstica inicial, aplicada antes de la salida a terreno; T2 corresponde a 

la evaluación posterior a la salida a terreno; y T3 corresponde a la evaluación de retención, aplicada una 

semana después. 

Establecimiento Curso Edad T1 T2 T3 

LSCA 8° básico 13-14 27 27 25 

Casa Pindal 
5°-6° 

básico 
10-12 - 8 5 
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2.3 Instrumentos de recolección de información 

 

2.3.1 Diseño y elaboración del material didáctico 

 

El material didáctico utilizado en el estudio fue de elaboración propia, y se diseñó como parte 

del desarrollo metodológico del proyecto con el objetivo de contar con un recurso pedagógico pertinente 

al contexto escolar y coherente con los objetivos de investigación. 

La selección de especies de flora se realizó de manera intencionada, considerando criterios 

ecológicos y educativos complementarios, con el fin de conformar un conjunto representativo y didáctico 

que incluyera distintas formas de vida vegetal, tales como árboles, arbustos y helechos. Las especies 

seleccionadas fueron: Olivillo (Aextoxicon punctatum), Quilineja (Luzuriaga radicans), Ampe 

(Lophosoria quadripinnata), Pailante chilote (Hymenophyllum caudiculatum), Chaura (Gaultheria 

mucronata), Murta (Ugni molinae), Fuinque (Lomatia ferruginea), Tribillo (Griselinia jodinifolia), 

Helecho película (Hymenophyllum dentatum) y Ulmo (Eucryphia cordifolia). 

Debido a la adaptación del sitio de implementación de la salida a terreno, tres especies incluidas 

en el material didáctico no estuvieron presentes durante el recorrido realizado en el Arboretum: Tribillo 

(Griselinia jodinifolia), Chaura (Gaultheria mucronata) y Pailante chilote (Hymenophyllum 

caudiculatum). Estas especies fueron mantenidas en la intervención educativa del terreno y también en 

la encuesta, consideradas como “especies clave”, ya que permitieron explorar el reconocimiento indirecto 

asociado al material didáctico, especialmente en relación con el uso de ilustraciones botánicas. 

A partir de esta selección, se diseñaron fichas con dos formatos con contenido equivalente: (1) 

formato textual y (2) formato textual más ilustraciones botánicas, de ahora en adelante considerado como 

fichas sin dibujo (1) y fichas con dibujo (2).  El contenido textual de las fichas fue elaborado mediante 

descripciones científicas adaptadas a un nivel de comprensión escolar, a partir de los 4 tomos del libro 

Bosque Nativo en Tres Miradas (Fontaine Talavera 2020) y Las especies arbóreas de los bosques 

templados de Chile y Argentina: autoecología (Donoso 2013). Las fichas correspondientes a todas las 

especies se presentan en el Anexo 2. 
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Figura 1. Formato de las fichas: con ilustraciones de las especies (izquierda) y con información solo en 

texto (derecha) (Elaboración propia). 

 

 

2.3.2 Encuesta de reconocimiento de especies  

 

Se utilizó una encuesta cerrada de reconocimiento de especies compuesta por 10 preguntas de 

selección múltiple basadas en imágenes de las especies trabajadas, y con alternativas correspondientes a 

nombres comunes de plantas. Cada pregunta presentó una sola respuesta correcta, puntuando con un 

valor de 1, permitiendo obtener un puntaje total entre 0 y 10 puntos. En todos los casos, la aplicación fue 
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supervisada por la investigadora y docentes, con una duración aproximada de 10 a 15 minutos. La misma 

encuesta de reconocimiento fue utilizada para los tres momentos de evaluación. 

Figura 2. Encuesta de reconocimiento de especies (Elaboración propia). 

 

Además, la encuesta incorporó una pregunta abierta final orientada a recoger percepciones de 

los estudiantes sobre la experiencia en terreno: “¿Qué fue lo que más te gustó de aprender sobre las 

plantas del bosque en esta salida?, puedes escribir, dibujar o ambas”. Si bien la pregunta permitía 

responder mediante escritura, dibujo o ambas modalidades, las respuestas obtenidas fueron 

exclusivamente textuales; por ello, el análisis consideró únicamente el contenido escrito. Las respuestas 

fueron registradas en formato papel y posteriormente transcritas a una base de datos digital para su 

análisis. 
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2.3.3 Encuesta semiestructurada para evaluar la percepción y experiencia  

Figura 3. Encuesta para evaluar la percepción y experiencia de la intervención educativa en su conjunto 

(Elaboración propia). 

 

Se aplicó una encuesta semiestructurada orientada a caracterizar la percepción y experiencia de 

los estudiantes respecto de la intervención educativa. Esta encuesta fue aplicada en T3, al finalizar todo 

el proceso de la intervención educativa. 

El instrumento estuvo compuesto por preguntas cerradas de selección única y una pregunta de 

selección múltiple asociada a las emociones percibidas durante la actividad de dibujo. Para esta última, 

se seleccionaron emociones que permitieran recoger distintas formas de experimentar la actividad. La 

alegría, el entusiasmo, la curiosidad y la tranquilidad fueron consideradas emociones positivas, mientras 

que la frustración y el aburrimiento fueron consideradas como emociones negativas. Esta selección tuvo 

como propósito evitar que las respuestas se orientaran únicamente hacia una valoración positiva de la 

experiencia artística, permitiendo que los estudiantes expresaran distancia, incomodidad o menor interés 

frente a la actividad. 

La encuesta permitió abordar la percepción y valoración de la naturaleza mediante las siguientes  

preguntas: 1) ¿Qué importancia tiene la naturaleza en tu vida diaria?, 2) Antes de participar en estos 

talleres ¿Qué importancia le dabas a la naturaleza?, 3) Y ahora, después del taller, ¿Qué importancia le 

das a la naturaleza?, 4) ¿Con qué frecuencia visitas lugares naturales durante el año?, 5) ¿Qué emoción 
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sentiste al dibujar las plantas?, 6) ¿Crees que observar y dibujar las plantas te ayudó a sentirte más cerca 

de la naturaleza?   

 

 

2.3.4 Actividades de expresión artística  

 

Las actividades de expresión artística se incorporaron como parte del proceso educativo, con el 

propósito de favorecer la observación activa y complementar la experiencia de aprendizaje. En ambos 

establecimientos se desarrollaron actividades de dibujo vinculadas a la observación de plantas, aunque 

con diferencias según el contexto de cada escuela: en LSCA se trabajó en primera instancia con 

referencias de internet y luego con plantas facilitadas para la actividad, mientras que en CP se incorporó 

la observación directa de plantas debido a que la escuela se rodea por un fragmento de bosque. 

Estas actividades se llevaron a cabo durante la actividad de inicio y de cierre de la intervención 

educativa y los registros visuales derivados de estas actividades fueron utilizados como apoyo 

interpretativo en la discusión. 

 

 

2.4 Análisis de datos 

 

2.4.1 Comparación de especies reconocidas y grado de aprendizaje  

 

El análisis de la información distinguió componentes cuantitativos y cualitativos, de acuerdo 

con el tipo de instrumento aplicado. Los datos cuantitativos, correspondientes a los puntajes de 

reconocimiento de especies, fueron procesados y analizados mediante el software R, en su versión 4.5.0 

(R Core Team, 2025). 

En primer lugar, se realizó un análisis descriptivo de los puntajes de reconocimiento de especies 

según establecimiento, momento de evaluación y grupo asignado de ficha. Para ello, se calcularon la 

media, desviación estándar, mediana, valor mínimo y valor máximo. Este análisis permitió describir la 

trayectoria general del reconocimiento de especies en ambos establecimientos. 

 Para el análisis inferencial del aprendizaje se utilizaron únicamente los datos del Liceo Santo 

Cura de Ars, debido a que este establecimiento contó con mediciones en los tres momentos de evaluación 

(T1, T2 y T3). En cambio, los resultados de la Escuela Casa Pindal fueron analizados de manera 
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descriptiva, considerando la ausencia de medición diagnóstica inicial y el menor número de estudiantes 

en la escuela. 

Para el análisis del Liceo Santo Cura de Ars, los puntajes obtenidos en la encuesta de 

reconocimiento de especies fueron expresados como puntaje relativo, con el fin de estandarizar los 

resultados y facilitar su comparación entre momentos de evaluación y tipo de ficha. Posteriormente, este 

puntaje fue utilizado en un modelo lineal generalizado mixto con distribución binomial negativa, 

utilizando la función glmer.nb() del paquete “lme4” en RStudio (Bates et al. 2015). El puntaje relativo 

de reconocimiento fue utilizado como variable respuesta. El tiempo de evaluación, el grupo asignado de 

ficha y la interacción entre ambas variables fueron incorporados como efectos fijos, mientras que el 

estudiante fue incluido como efecto aleatorio, considerando que cada estudiante fue evaluado en más de 

un momento. 

 

La estructura del modelo fue: 

 

pte_relativo ~ tiempo * tipo + (1 | nombre); 

 

Donde pte_relativo corresponde al puntaje relativo de reconocimiento de especies, tiempo 

corresponde al momento de aplicación de la encuesta de reconocimiento de especies (T1, T2 y T3), tipo 

corresponde al grupo asignado de ficha (con ilustraciones botánicas o con información exclusivamente 

textual) y nombre identifica a cada estudiante que en el modelo fui incluido como factor aleatorio. La 

interacción tiempo * tipo permitió evaluar si la trayectoria del reconocimiento de especies varió según el 

tipo de ficha utilizada. 

De manera complementaria, se realizó un análisis descriptivo de especies clave, 

correspondientes a aquellas especies que no estuvieron presentes físicamente durante el recorrido en 

terreno. Para este análisis, se calculó el porcentaje de identificación correcta por especie y tipo de ficha. 

Las especies incluidas fueron Tribillo (Griselinia jodinifolia), Chaura (Gaultheria mucronata) y Pailante 

chilote (Hymenophyllum caudiculatum), asociadas respectivamente a las preguntas 4, 5 y 10 de la 

encuesta de reconocimiento. Este análisis permitió observar si el apoyo visual de las fichas se asoció con 

diferencias en el reconocimiento de especies no observadas directamente durante la salida a terreno. 
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2.4.2 Análisis de Percepción y Experiencia de la intervención pedagógica completa.  

 

El análisis de la encuesta de percepción y experiencia se realizó mediante la distribución de 

frecuencias y porcentajes de cada pregunta en base al total de estudiantes participantes. Este análisis 

permitió describir las respuestas asociadas a cuatro aspectos principales: 1) importancia atribuida a la 

naturaleza antes y después de la intervención, 2) frecuencia de visitas a espacios naturales, 3) emociones 

percibidas durante la actividad de dibujo, y 4) percepción del dibujo como estrategia de cercanía con la 

naturaleza. 

De manera complementaria, se construyó un puntaje compuesto de percepción y valoración de 

la naturaleza, con el objetivo de explorar su relación con los cambios en el reconocimiento de especies. 

Este puntaje se elaboró a partir de las cuatro siguientes preguntas: i) ¿Qué importancia tiene la naturaleza 

en tu vida diaria?, ii) Antes de participar en estos talleres ¿Qué importancia le dabas a la naturaleza?, iii) 

Y ahora, después del taller, ¿Qué importancia le das a la naturaleza, iv) ¿Con qué frecuencia visitas 

lugares naturales durante el año?  

Cada pregunta fue recodificada en una escala ordinal de 1 a 3 puntos. En la pregunta sobre la 

importancia de la naturaleza en la vida diaria, las respuestas “poco importante”, “importante” y “muy 

importante” recibieron puntajes de 1, 2 y 3. En las preguntas sobre la importancia atribuida a la naturaleza 

antes y después de los talleres, las respuestas “poca importancia”, “algo de importancia” y “mucha 

importancia” recibieron puntajes de 1, 2 y 3, respectivamente. Finalmente, en la pregunta sobre la 

frecuencia de visitas a espacios naturales, las respuestas “casi nunca (1 vez o menos al año)”, “algunas 

veces (2 a 5 veces al año)” y “muchas veces (más de 5 veces al año)” recibieron puntajes de 1, 2 y 3. Al 

sumar las cuatro preguntas, el puntaje compuesto podía variar entre 4 y 12 puntos. Por lo tanto, valores 

más altos indicaron una mayor valoración declarada de la naturaleza y una mayor frecuencia de contacto 

con espacios naturales. Posteriormente, este puntaje fue relacionado con la variación en el 

reconocimiento de especies, calculados como la diferencia de puntajes entre los momentos de las 

intervenciones. T2-T1, T3-T1 y T3-T2, donde, el delta T2-T1 permitió observar el cambio inmediato 

posterior a la salida a terreno; el delta T3-T1 permitió observar el cambio total entre el diagnóstico inicial 

y la evaluación de retención; y el delta T3-T2 permitió observar la mantención o variación del 

reconocimiento entre la evaluación posterior a terreno y la evaluación de retención. 

El cruce entre el puntaje de percepción y valoración de la naturaleza y los deltas de 

reconocimiento se realizó únicamente para el Liceo Santo Cura de Ars, debido a que este establecimiento 

contó con mediciones en los tres momentos de evaluación.  
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2.4.3 Asociación entre la experiencia en terreno y el aprendizaje  

 

Para identificar posibles efectos de la valoración de la actividad con el vínculo con las plantas y 

la naturaleza sobre el grado de aprendizaje, se utilizó la pregunta abierta de “¿Qué fue lo que más te gustó 

de aprender sobre las plantas del bosque en esta salida?, puedes escribir, dibujar o ambas”, donde solo 

se obtuvieron respuestas escritas. 

Las respuestas fueron categorizadas en cinco dimensiones analíticas. 1) La dimensión cognitiva 

agrupó respuestas relacionadas con el aprendizaje y conocimiento sobre las plantas; 2) la dimensión 

afectiva incluyó expresiones de valoración, interés o vínculo emocional con la experiencia; 3) la 

dimensión sensorial consideró referencias a la percepción de la naturaleza y al contacto con el espacio 

de la salida; 4) la dimensión lúdica correspondió a menciones asociadas al juego o actividades 

recreativas; y la categoría indiferente agrupó respuestas no relacionadas directamente con la experiencia 

educativa o sin contenido suficiente para su interpretación. 

La codificación fue de carácter no excluyente, lo que permitió que una misma respuesta fuese 

clasificada en más de una dimensión cuando contenía múltiples elementos relevantes. Para sistematizar 

la información, se construyó inicialmente una matriz de presencia/ausencia, asignando el valor 1 a las 

dimensiones presentes en cada respuesta y 0 a las ausentes. Esto permitió calcular frecuencias de 

aparición por dimensión. 

En una segunda etapa, se establecieron criterios específicos dentro de cada dimensión con el fin 

de profundizar el análisis. Por ejemplo, en la dimensión cognitiva se distinguieron los criterios 

aprendizaje de plantas e identificación de especies; en la dimensión afectiva, valoración positiva y 

conexión con la naturaleza; y en la dimensión sensorial, experiencia al aire libre y sensaciones asociadas 

a la naturaleza. La dimensión lúdica se mantuvo asociada al criterio juego, mientras que la categoría 

indiferente no fue subdividida. El cuadro de respuestas de los estudiantes y la codificación por 

dimensiones y criterios se presenta en el Anexo 3. 

Posteriormente, la información fue reorganizada en una matriz de datos, dónde cada fila 

representó una unidad de codificación compuesta asociada a una respuesta por estudiante, considerando 

el establecimiento educacional, la dimensión y criterio específico asignado. Esta reorganización permitió 

contabilizar la frecuencia de aparición de cada dimensión y criterio por establecimiento (Anexo 4). 
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3 RESULTADOS 

 

3.1 Reconocimiento de especies  

 

Los resultados del reconocimiento de especies se presentan a continuación para ambos colegios 

en los distintos momentos de evaluación. 

 

Figura 4. Evaluación de reconocimiento de especies en el Liceo Santo Cura de Ars (panel izquierdo) y 

Casa Pindal (panel derecho), según momento de evaluación y grupo asignado de ficha. 

 

Considerando que el puntaje máximo es 10, los resultados del Liceo Santo Cura de Ars (figura 

4), indican que, en el diagnóstico inicial (T1) los puntajes de reconocimiento fueron bajos en ambos 

grupos. En T1, el grupo que recibió fichas con dibujo presentó un promedio de 2 ± 1,7 puntos, mientras 

que el grupo sin dibujo obtuvo en promedio de 0,6 ± 1 puntos. Posterior a la experiencia en terreno, 

ambos grupos presentaron un aumento en los puntajes, aunque este incremento fue mayor en el grupo 

asignado a fichas con dibujo, con puntuaciones que en promedio alcanzaron los 6,5 ± 1,9 puntos; mientras 

que el grupo que trabajó con fichas sin dibujo en promedio alcanzo puntajes de 3,3 ± 2,3. En T3, los 

puntajes de ambos grupos se mantuvieron por sobre los valores observados en T1, con un promedio de 

4,8 ± 2,5 para el grupo con dibujo y de 4,4 ± 2,2 para el grupo sin dibujo. Sin embargo, se observó un 

patrón diferente entre grupos; el grupo con dibujo disminuyó entre T2 y T3, mientras que el grupo sin 

dibujo aumentó levemente respecto de T2, acercándose al puntaje del grupo con dibujo. Los estadísticos 

descriptivos completos se presentan en el Anexo 5. 
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En la Escuela Casa Pindal (figura 4), en T2, el grupo con dibujo presentó un promedio de 8,5 ± 

1,7 puntos, mientras que el grupo sin dibujo obtuvo un promedio algo más bajo de 7,0 ± 2,0 puntos. 

Ambos valores promedios son mayores al Liceo Santo Cura de Ars, aunque no se puede probar 

estadísticamente. En T3 esta tendencia cambió, el grupo con dibujo presentó un promedio de 7,0 ± 4,2 

puntos, mientras que el grupo sin dibujo aumento a un promedio de 8,3 ± 2,9 puntos, incluso contrario a 

lo esperado superando el puntaje del grupo con dibujo. A pesar de la diferencia en la magnitud de los 

puntajes entre ambas escuelas, se destaca un patrón similar de disminución de los grupos con dibujos 

entre T2 y T3, pero que los grupos sin dibujos de ambas escuelas aumentan desde T2 a T3. Este patrón 

será discutido más adelante. 

 

Cuadro 2. Resultados del modelo de regresión binomial negativa mixta para el puntaje relativo de 

reconocimiento de especies en LSCA. El factor de referencia del modelo fue T1 y el grupo asignado a 

fichas con dibujo, y los estudiantes fueron incorporados como factor aleatorio. El modelo incluyó 79 

observaciones correspondientes a 27 estudiantes 

 

El modelo (cuadro 2) permitió confirmar que la intervención educativa se asoció con un aumento 

del reconocimiento de especies respecto del diagnóstico inicial. En el grupo con dibujo, los puntajes 

fueron significativamente mayores en T2 que en T1 (P < 0,001), lo que muestra que después de la salida 

Variable Estimación 
Error 

estándar 
z p Significancia 

Intercepto 2,942 0,238 12,361 P < 0,001 *** 

Tiempo T2 1,229 0,313 3,931 P < 0,001 *** 

Tiempo T3 0,896 0,320 2,803 0,005 ** 

Grupo: sin 

dibujo 
-1,375 0,360 -3,817 P < 0,001 *** 

T2 x sin 

dibujo 
0,622 0,465 1,335 0,182 ns 

T3 x sin 

dibujo 
1,270 0,475 2,677 0,007 ** 
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a terreno los estudiantes reconocieron más especies que antes de la intervención. Asimismo, los puntajes 

en T3 también fueron significativamente mayores que en T1 (P = 0,005), lo que indica que parte de ese 

aumento se mantuvo una semana después, aunque con una disminución respecto de T2. 

En el grupo sin dibujo también se observó un aumento posterior a la salida a terreno, pero este 

fue menor que el registrado en el grupo con dibujo. La interacción entre T2 y el grupo sin dibujo no fue 

significativa (P = 0,182), por lo que no se puede afirmar estadísticamente que el cambio inmediato entre 

grupos haya seguido trayectorias claramente distintas. Sin embargo, el grupo sin dibujo continuó 

mostrando un menor reconocimiento en T2, lo que sugiere que la salida a terreno y las fichas textuales 

produjeron un aumento, pero no tan marcado como el observado en el grupo con dibujo. 

En T3, la interacción entre el tiempo de evaluación y el grupo sin dibujo fue significativa (P = 

0,007), lo que indica que la trayectoria de ambos grupos cambió en la evaluación de retención. Mientras 

el grupo con dibujo disminuyó entre T2 y T3, el grupo sin dibujo aumentó respecto de T2 y se aproximó 

al puntaje del grupo con dibujo. Este patrón muestra que el apoyo visual se relacionó con un mayor 

reconocimiento inmediato, pero que ese aumento no se mantuvo de forma lineal una semana después. En 

cambio, el grupo sin dibujo presentó un incremento más gradual, con una mejora visible en la evaluación 

de retención. 

 

 

Figura 5. Identificación de especies clave no observadas durante la salida a terreno. 
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La identificación de especies no observadas directamente durante el recorrido en terreno se 

utilizó como una aproximación para analizar el posible aporte de las fichas en el reconocimiento indirecto 

de especies. En este análisis se consideraron tres especies clave: Tribillo, Chaura y Pailante chilote, 

comparando el porcentaje de respuestas correctas según el tipo de ficha utilizada. 

Los resultados mostraron que el grupo que trabajó con fichas con dibujo presentó mayores 

porcentajes de identificación correcta en las tres especies evaluadas. La diferencia más marcada se 

observó en Tribillo, donde el grupo con dibujo alcanzó 22.7 puntos porcentuales mayor de 

reconocimiento. En Pailante chilote también se registró una diferencia favorable al grupo con dibujo 

(~20% más), aunque menor que en Tribillo. En Chaura, ambos grupos presentaron porcentajes más bajos 

en comparación con las otras especies, pero el porcentaje de identificación correcta fue igualmente mayor 

en el grupo que utilizó fichas con dibujo. 

 

 

3.2 Evaluación de la experiencia y la percepción de los estudiantes  

 

Evaluar la percepción de los estudiantes fue desafiante y se requiere de varios criterios 

(variables) para describirla. En primer lugar, se determina la importancia que el total de estudiantes 

atribuye a la naturaleza antes de las actividades, la cual fue principalmente considerada con “algo de 

importancia” (53%), seguida por “mucha importancia” (33%), mientras que “poca importancia” presentó 

una menor proporción (13%) y nadie se refirió como falta de importancia (figura 6a). Notoriamente, 

después de la intervención, se observa un cambio de opinión hacia una mayor valoración de la naturaleza. 

La categoría “mucha importancia” aumentó y pasó a concentrar la mayor cantidad de respuestas, mientras 

que la categoría de percepción, “algo de importancia”, disminuyó y la categoría de “poca importancia” 

se redujo en 10 puntos porcentuales. 

Las respuestas de frecuencia de visitas a espacios naturales durante el año (figura 6b) se 

concentraron principalmente en las categorías “algunas veces” y “muchas veces”, mientras que la 

categoría “casi nunca” presentó una menor proporción y nadie indicó no haber visitado algún espacio 

natural durante el año. Esto sugiere que una parte importante del grupo mantiene algún grado de contacto 

con la naturaleza durante el año, sin embargo, la frecuencia de esta interacción es variable dentro del 

grupo, predominando un contacto ocasional más que frecuente. 
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a)                                                                                       b) 

c)                                                                                 d) 

Figura 6. Percepción y experiencia de los estudiantes al finalizar la intervención educativa. a) 

Importancia atribuida a la naturaleza antes y después de participar en la intervención; b) Frecuencia de 

visitas a espacios naturales durante el año; c) emociones percibidas durante la actividad de dibujo. d) 

Percepción sobre si observar y dibujar las plantas contribuyó a sentirse más cerca de la naturaleza. 

 

Durante las actividades de dibujo realizadas al inicio y al cierre de la intervención educativa, se 

registró una variedad de emociones para evaluar la percepción y experiencia de los estudiantes (figura 

6c). La emoción mencionada con mayor frecuencia fue la tranquilidad (49%), seguida en menor 

proporción por aburrimiento (15%), entusiasmo (12%), alegría (10%), curiosidad (7%) y frustración 

(7%). Estos resultados sugieren una dominancia hacia emociones positivas causadas por las actividades 

de dibujo. 
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Respecto del dibujo como estrategia de cercanía con la naturaleza, el hecho de que el 33% de 

los estudiantes indicó no estar seguro respecto de esta sensación se contrasta fuertemente con que la 

mayoría (67%) señaló que observar y dibujar las plantas sí les contribuyó a sentirse más cerca de la 

naturaleza (figura 6d). No se registraron respuestas negativas, lo que muestra que las respuestas se 

distribuyeron entre una percepción favorable y una posición de duda. 

 

 

Figura 7.  Percepción de los estudiantes a la experiencia en terreno. Frecuencia relativa de menciones 

en respuestas abiertas sobre la experiencia en terreno según dimensión (paneles), criterio y 

establecimiento (barras de colores). Las abreviaturas de los paneles corresponden a Cog. = cognitiva; 

Afec. = afectiva, Sens. = sensorial; Lúd. = lúdica; Indif. = indiferente. En la leyenda, CP = Casa Pindal 

y LSCA = Liceo Santo Cura de Ars. 

 

 Las respuestas abiertas de los estudiantes sobre la pregunta: ¿Qué fue lo que más te gustó de 

aprender sobre las plantas del bosque en esta salida? (figura 7), destacando una amplia variación. En 

ambos establecimientos, la dimensión cognitiva presentó la mayor cantidad de menciones, concentradas 

principalmente en el aprendizaje de plantas (63% en LSCA y un 50% en CP). La identificación de 

especies apareció con menor frecuencia en ambos establecimientos (11% LSCA y 12% CP); sin embargo, 

estuvo presente como parte de las respuestas asociadas al reconocimiento de flora durante la actividad. 
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Esto indica que una parte importante de las respuestas estuvo asociada a la incorporación de nuevos 

conocimientos durante la salida a terreno.  

Además, en el Liceo Santo Cura de Ars se registró una presencia relevante de menciones 

afectivas y sensoriales. Dentro de la dimensión afectiva, la valoración positiva de la experiencia alcanzó 

un 41%, mientras que la conexión con la naturaleza presentó 15%. En la dimensión sensorial, las 

menciones se distribuyeron entre experiencia al aire libre (26%) y sensaciones de la naturaleza (19%), lo 

que muestra que para los estudiantes de LSCA, las respuestas no solo se vinculan con aspectos de 

aprendizaje, sino también con la valoración de la experiencia y con elementos asociados al contacto con 

la naturaleza.  

En Casa Pindal, las menciones afectivas se concentraron en conexión con la naturaleza (25%), 

mientras que en la dimensión sensorial solo se registraron menciones asociadas a la experiencia al aire 

libre (12%). Contrario a lo esperado, en los estudiantes de la Escuela Casa Pindal, se observó una alta 

indiferencia hacia la actividad (38%), en relación con el total de respuestas. Estas correspondieron a 

respuestas que no se vincularon directamente con la experiencia o que no entregaron información 

suficiente para ser clasificadas en las demás dimensiones. En cambio, en los estudiantes de LSCA se 

registró una menor cantidad de respuestas asociadas a indiferencia hacia la actividad (7%). La dimensión 

lúdica tuvo una presencia baja (4%) de menciones asociadas a jugar, registrándose únicamente en el 

Liceo Santo Cura de Ars. 

 

 

3.3 Relación entre la percepción, la valoración de la naturaleza y la variación en el 

reconocimiento de especies  

 

La relación entre la percepción y valoración de la naturaleza con la variación en el 

reconocimiento de especies en el Liceo Santo Cura de Ars, fue evaluada en tres periodos distintos. 
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a)                                                                              b)            

                c)  

 

Figura 8.  Relación entre percepción y valoración de la naturaleza y la variación en el reconocimiento 

de especies en el Liceo Santo Cura de Ars. Los paneles muestran: a) variación desde el diagnóstico inicial 

hacia la evaluación posterior a terreno (T1 a T2); b) variación desde el diagnóstico inicial hacia la 

evaluación de retención una semana después (T1 a T3); y c) variación desde la evaluación posterior a 

terreno hacia la evaluación de retención (T2 a T3). 

 

En la variación desde el diagnóstico inicial hacia la evaluación posterior a terreno (T1 a T2, 

figura 8a), se observó que los estudiantes con mayor percepción y valoración de la naturaleza tienden a 

presentar mayores puntajes en el reconocimiento de especies después de la experiencia en terreno. El 

valor de R² = 0,197 muestra que esta relación explicó una parte de la variación observada, aunque la 

mayor parte de la variación respondió probablemente a otros factores no medidos en este estudio. 
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Una tendencia positiva también se observó en la variación desde el diagnóstico inicial hacia la 

evaluación de retención (T1 a T3, figura 8b). Esto indica que los estudiantes con mayor puntaje de 

percepción y valoración de la naturaleza tendieron a mantener un mayor aumento en el reconocimiento 

de especies respecto al diagnóstico inicial. Sin embargo, el valor de R² = 0,131 muestra que esta relación 

fue menor que la observada posterior a la salida a terreno. Lo que sugiere que la percepción y valoración 

de la naturaleza se asoció parcialmente con la mantención del aprendizaje, pero no explicó la mayor parte 

de la variación observada en la evaluación de retención. 

En cambio, en la variación desde la evaluación posterior a terreno hacia la evaluación de 

retención (T2 a T3), no se observó una relación clara entre ambas variables (figura 8c). La línea de 

tendencia fue prácticamente horizontal y el valor de R² cercano a 0, lo que indica que la percepción y 

valoración de la naturaleza no se relacionó con la variación del reconocimiento entre T2 y T3. Esto 

sugiere que la mantención o disminución del reconocimiento una semana después dependió de otros 

factores distintos a la percepción declarada hacia la naturaleza. 

 

 

4 DISCUSIÓN 

 

Los resultados de este estudio permiten discutir el aporte del arte botánico como parte de una 

experiencia educativa orientada a la observación, el reconocimiento de plantas y el aprendizaje en 

terreno. En conjunto, la intervención mostró que el aprendizaje botánico no depende únicamente de la 

entrega de información, sino también de las condiciones que permiten mirar, diferenciar y representar la 

naturaleza dentro de una experiencia situada. 

Más que evidenciar un efecto único del recurso artístico, los resultados muestran un proceso 

educativo complejo, donde interactúan el material didáctico, la salida a terreno, las actividades artísticas, 

la experiencia previa de los estudiantes y el contexto pedagógico de cada establecimiento. A partir de 

estos aspectos, la discusión se organiza en torno al reconocimiento de especies y su retención, la 

percepción y experiencia de los estudiantes durante la intervención, la relación entre valoración de la 

naturaleza y aprendizaje, y los alcances metodológicos de la propuesta desarrollada. 
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4.1 Reconocimiento de especies, ilustraciones botánicas y retención del aprendizaje  

 

Los resultados muestran que las ilustraciones botánicas aportaron principalmente al 

reconocimiento inicial, pero no aseguran por sí solas la mantención del aprendizaje una semana después. 

En el Liceo Santo Cura de Ars, el grupo que trabajó con fichas con dibujo presentó mayores puntajes de 

reconocimiento posterior a la salida a terreno, este efecto no se mantuvo de manera lineal en la evaluación 

de retención (figura 4). Por ello, el principal aporte de las ilustraciones en el material didáctico no parece 

asegurar por sí solo un aprendizaje sostenido, más bien sugiere que facilita una primera aproximación al 

reconocimiento de especies. El análisis de especies clave refuerza esta interpretación (figura 5). Al 

tratarse de especies que no estuvieron presentes físicamente durante el recorrido, su reconocimiento 

dependía principalmente de la información entregada en las fichas y de la capacidad de los estudiantes 

para recordar sus rasgos. En este caso, la mayor identificación en el grupo con dibujo sugiere que las 

ilustraciones pudieron haber facilitado la construcción de una imagen mental de las especies ausentes. 

No obstante, esta explicación debe entenderse como una posible interpretación, ya que otros elementos 

de la intervención, como la mediación de monitores, el interés individual o la atención durante la 

actividad, también pudieron influir, aunque no fueron evaluados en este estudio. Sin embargo, los 

resultados muestran que hacer más visible una planta no implica necesariamente consolidar su 

reconocimiento en el tiempo. 

La trayectoria observada entre la evaluación posterior a terreno y la evaluación de retención 

permite diferenciar entre reconocimiento inmediato y aprendizaje retenido. Una posible explicación es 

que las ilustraciones hayan favorecido una identificación más rápida durante la experiencia o 

inmediatamente después de ella, pero que esa asociación visual no haya sido suficiente para mantener el 

reconocimiento una semana más tarde. En cambio, los grupos que trabajaron con fichas sin dibujo 

mostraron un aumento más gradual (figura 4). Esto podría indicar que las fichas textuales exigieron un 

procesamiento más lento de la información, basado en la lectura, la asociación verbal y el recuerdo de 

características descritas. Aunque el estudio no midió directamente estos procesos cognitivos, esta 

interpretación permite plantear que el aprendizaje botánico no depende solo del tipo de material, sino 

también de la forma en que los estudiantes procesan y recuperan la información. 

Este patrón se observó en ambos establecimientos. En el Liceo Santo Cura de Ars, el grupo sin 

dibujo se acercó al puntaje del grupo con dibujo en la evaluación de retención; en Casa Pindal, llegó 

incluso a superarlo (figura 4). En este último caso, además, es importante considerar el contexto 

pedagógico de la escuela. Al tratarse de un establecimiento vinculado al aprendizaje experiencial, el arte 

y el contacto cotidiano con la naturaleza, es posible que sus estudiantes estuvieran más familiarizados 
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con formas de aprendizaje basadas en la observación y la exploración del entorno. Por ello, las fichas 

con dibujo pudieron no constituir un recurso tan diferenciador como en un contexto escolar más formal. 

Esto sugiere que el aporte de las ilustraciones en el material didáctico también puede depender de la 

experiencia previa de los estudiantes y de las formas de aprendizaje a las que están acostumbrados. 

Desde esta perspectiva, el arte botánico puede comprenderse como una herramienta con 

potencial para iniciar procesos de observación y reconocimiento, pero no como un recurso suficiente por 

sí mismo. El dibujo y las representaciones visuales pueden favorecer una observación más atenta de las 

plantas, al dirigir la mirada hacia detalles que suelen pasar desapercibidos y al comunicar contenidos 

científicos de manera más cercana y accesible (Ahl 2024; Bell 2024). Por ello, el aumento del 

reconocimiento debe interpretarse como parte de una experiencia educativa integrada, más que como 

efecto aislado de las ilustraciones. Esto se relaciona con la educación ambiental entendida como una 

práctica multidisciplinaria, que articula diferentes dimensiones, como cognitivas y emocionales para 

favorecer una comprensión más amplia de la naturaleza (Novo 2003). 

La retención del reconocimiento de especies aparece como un desafío central. Reconocer plantas 

implica observar rasgos, asociar nombres, diferenciar especies y volver a encontrarse con ellas en 

distintos momentos. Una experiencia puntual puede activar la atención y favorecer el aprendizaje inicial, 

pero la consolidación requiere repetición, nuevas instancias de observación y actividades de refuerzo. En 

este sentido, el arte botánico puede funcionar como una estrategia pedagógica para aportar al aprendizaje 

cuando se integra en procesos educativos más sostenidos. Davis (2018) y Gray y Thomson (2016) 

sugieren que las pedagogías basadas en artes pueden favorecer el involucramiento y la conciencia 

ambiental, aunque su aporte depende del modo en que se integran dentro de una experiencia educativa 

más amplia y sostenida. 

 

 

4.2 Percepción, emociones, observación activa y vínculo con la naturaleza   

 

Además del reconocimiento de especies, la intervención permitió aproximarse a la forma en que 

los estudiantes experimentaron la salida a terreno, las actividades de dibujo y el contacto con la 

naturaleza. Esta dimensión resulta relevante para el aprendizaje botánico ya que la conciencia vegetal 

puede fortalecerse mediante encuentros directos, significativos y memorables con las plantas, 

especialmente cuando estos generan atención, interés y experiencias positivas (Stagg et al. 2025). 

Pascual et al. (2017) plantean que la naturaleza puede ser valorada de distintas maneras, 

incluyendo valores instrumentales, intrínsecos y relacionales. Esta última dimensión resulta 
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especialmente importante para este estudio, ya que la intervención no solo buscó entregar información 

sobre especies, sino también generar una experiencia de observación, contacto y representación de las 

plantas. En este contexto, la valoración de la naturaleza no se entiende únicamente como una opinión 

general sobre su importancia, sino también como parte de los vínculos que se construyen mediante la 

experiencia. 

Un aspecto relevante fue que las respuestas de los estudiantes no se comportaron de la misma 

manera en ambos establecimientos. En el Liceo Santo Cura de Ars, las menciones asociadas al 

aprendizaje sobre plantas estuvieron acompañadas por referencias a la valoración positiva de la 

experiencia, la conexión con la naturaleza y las sensaciones producidas por la naturaleza (figura 7). Esto 

sugiere que, para parte de estos estudiantes, la salida a terreno pudo haber significado una experiencia 

distinta a la rutina escolar habitual, donde el contacto directo con la naturaleza permitió vincular el 

aprendizaje con sensaciones, emociones y valoración de la naturaleza. 

En Casa Pindal, en cambio, los resultados tensionan lo que se podría haber esperado 

inicialmente. Considerando que este establecimiento se vincula con una pedagogía que otorga 

importancia al aprendizaje experiencial, al arte y al contacto con la naturaleza, se podría haber esperado 

una mayor presencia de respuestas afectivas o sensoriales. Sin embargo, apareció una proporción 

importante de respuestas clasificadas como indiferentes. Esto no necesariamente indica una menor 

valoración de la naturaleza, sino que abre una interpretación distinta, cuando el contacto con la naturaleza 

y las actividades artísticas forman parte de la experiencia escolar cotidiana, una intervención de este tipo 

puede ser percibida como menos novedosa o diferenciada. En cambio, para estudiantes de un contexto 

donde estas experiencias son menos habituales, la salida a terreno puede generar mayor contraste y, por 

lo tanto, respuestas más explícitas sobre aprendizaje, emoción y valoración. 

Lo anterior sugiere que una escuela con mayor cercanía cotidiana a la naturaleza no 

necesariamente expresará mayor valoración en una encuesta. Del mismo modo, un grupo con menor 

exposición habitual a actividades en terreno puede manifestar con más fuerza la novedad y el impacto de 

la experiencia. Por ello, las diferencias entre establecimientos no deben leerse solo como mayor o menor 

valoración de la naturaleza, sino como formas distintas de experimentar y expresar la relación con el 

entorno. 
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a) 

b) 

 

Figura 9. Actividades artísticas vinculadas a la observación de plantas, donde a) corresponde a los 

dibujos de los estudiantes del Liceo Santo Cura de Ars y b) corresponde a los dibujos y foto revelados 

de plantas de la Escuela Casa Pindal.  
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Las actividades artísticas de observación y representación (figura 9) aportan a esta lectura, ya 

que permiten que los estudiantes se relacionen con las plantas desde una acción concreta, mirar y 

seleccionar rasgos, comparar formas y representar aquello que observaban. Los dibujos y foto revelados 

muestran una aproximación a formas, bordes, nervaduras y estructuras de las plantas, lo que permite 

reconocer que la actividad artística no funcionó solo como una actividad creativa, más bien actuó como 

una instancia para detener la mirada y prestar atención a los detalles de las plantas. Las pedagogías 

basadas en las artes pueden entregar un marco y un propósito para que los estudiantes se involucren con 

el ambiente natural (Davis 2018). En este estudio, el arte cumplió una función similar, al ofrecer una 

forma concreta de aproximarse a las plantas desde la observación y la representación generando una 

percepción y experiencia predominantemente positiva (ver sección 3.2). 

Las emociones declaradas durante la actividad de dibujo permiten profundizar en esta lectura 

(figura 6c). La tranquilidad fue la emoción más mencionada, lo que sugiere que la actividad pudo haber 

generado un espacio de pausa dentro de la experiencia educativa. Esto es relevante, porque la observación 

de plantas requiere tiempo, atención y disposición para mirar detalles que normalmente pasan 

desapercibidos. Sin embargo, la presencia de tranquilidad no debe interpretarse automáticamente como 

evidencia de mayor conexión con la naturaleza o de bienestar profundo, sino como una señal de que la 

actividad generó una disposición más calmada para observar.  

Al mismo tiempo, las respuestas emocionales muestran que la experiencia no fue igualmente 

significativa para todos los estudiantes. Aunque las menciones de aburrimiento y frustración fueron 

menores, su presencia es importante porque muestra que las actividades artísticas también pueden 

generar distancia, cansancio o incomodidad en algunos participantes. Esto puede deberse a distintos 

factores, como el interés personal por el dibujo, la seguridad para representar algo observado, la paciencia 

que exige la actividad o la forma en que cada estudiante se relaciona con tareas artísticas. Por lo tanto, el 

arte botánico no debe entenderse como una estrategia que produce automáticamente motivación o vínculo 

positivo, sino como una herramienta cuyo efecto depende de cómo los estudiantes se involucran con ella. 

Desde una perspectiva metodológica, Sanders et al. (2026) señalan que los enfoques visuales y 

basados en arte pueden aportar a la investigación sobre conciencia vegetal, porque permiten explorar 

dimensiones perceptuales, emocionales y científicas de la relación entre personas y plantas. De manera 

complementaria, Ruipérez García (2024) plantea que las experiencias educativas vinculadas al arte y la 

naturaleza pueden favorecer la exploración con elementos naturales, la libertad de creación y el contacto 

directo con el entorno. En este estudio, estas actividades ampliaron la experiencia más allá del 

reconocimiento de nombres de especies, al incorporar formas de observación, selección y representación 

de las plantas. Sin embargo, su aporte debe entenderse principalmente como una vía para hacer más 
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visible la experiencia de observación, y no como evidencia suficiente para afirmar por sí sola un cambio 

profundo en el vínculo con la naturaleza. 

 

 

4.3 Relación entre la percepción de la naturaleza y el aprendizaje de especies  

 

La relación entre el puntaje de percepción y valoración de la naturaleza y la variación en el 

reconocimiento de especies no debe entenderse como una explicación causal del aprendizaje, sino como 

una aproximación para observar si una mayor valoración declarada de la naturaleza se asociaba con la 

variación en el reconocimiento de especies. 

Desde esta perspectiva, una percepción positiva hacia la naturaleza puede comprenderse como 

una disposición favorable hacia la experiencia educativa. Es decir, estudiantes que declaran mayor 

valoración o cercanía con la naturaleza podrían estar más abiertos a observar, participar y aprender sobre 

las plantas durante la actividad. Sin embargo, los resultados muestran que esta disposición no garantiza 

por sí sola la consolidación del aprendizaje. 

La relación positiva observada entre percepción de la naturaleza y aumento del reconocimiento 

después de la salida (figura 8a) sugiere que la valoración del entorno pudo acompañar el aprendizaje 

inicial. Esto puede explicarse porque quienes presentan una mayor disposición hacia la naturaleza 

podrían involucrarse con mayor facilidad en una actividad de observación, especialmente cuando esta 

ocurre en un espacio natural y con recursos visuales o artísticos. En este sentido, la percepción de la 

naturaleza no actuaría como una causa directa del aprendizaje, sino como una condición que puede 

favorecer la atención y la participación durante la experiencia. 

No obstante, esta relación se debilitó al considerar la retención (figura 8b). El hecho de que la 

percepción de la naturaleza no explicara claramente la variación entre la evaluación posterior y la 

evaluación de retención (figura 8c) muestra que aprender a reconocer especies y mantener ese 

reconocimiento en el tiempo son procesos distintos. Una actitud favorable hacia la naturaleza puede 

facilitar la entrada a la experiencia, pero no reemplaza los procesos necesarios para recordar nombres, 

diferenciar rasgos y volver a utilizar la información después de la actividad. 

Esto permite distinguir dos dimensiones del proceso educativo. Por una parte, la valoración y 

percepción de la naturaleza pueden favorecer el involucramiento inicial con la actividad. Por otra, la 

retención del reconocimiento de especies requiere continuidad pedagógica, repetición y nuevas 

experiencias de observación.  
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En este sentido, los resultados sugieren que la percepción y valoración de la naturaleza se 

relacionan parcialmente con el aumento inicial del reconocimiento de especies, pero no explican la 

retención una semana después. Esto permite distinguir entre una disposición favorable hacia la actividad 

y la consolidación del aprendizaje. La primera puede facilitar la atención y participación durante la 

experiencia, mientras que la segunda requiere procesos adicionales, como repetición, recuperación de la 

información y nuevas oportunidades de observación. 

 

 

4.4 Alcances, limitaciones y proyecciones 

 

Este estudio permitió implementar y analizar una intervención educativa que integró salida a 

terreno, fichas de reconocimiento, ilustraciones botánicas y actividades artísticas en dos contextos 

escolares distintos. Su principal alcance fue poner a prueba una propuesta pedagógica breve orientada al 

aprendizaje de plantas, incorporando tanto una dimensión de reconocimiento de especies como una 

aproximación a la experiencia de los estudiantes durante la actividad. 

Una limitación importante fue la diferencia en el diseño aplicado en ambos establecimientos. El 

Liceo Santo Cura de Ars contó con medición diagnóstica inicial, evaluación posterior y evaluación de 

retención, mientras que en Casa Pindal no se aplicó diagnóstico inicial y el número de participantes fue 

menor. Esta diferencia no solo limitó la posibilidad de comparar resultados bajo las mismas condiciones, 

sino que también dificultó interpretar con mayor precisión cómo influyeron los enfoques pedagógicos de 

cada escuela en los resultados. 

Esta limitación resulta relevante porque los establecimientos presentaban contextos educativos 

distintos. Estas diferencias entregaban una oportunidad para analizar cómo una misma intervención podía 

ser recibida en diferentes contextos. Sin embargo, el diseño aplicado y los instrumentos utilizados no 

permitieron profundizar suficientemente en esa dimensión.  

Otra limitación se relaciona con los instrumentos utilizados. La encuesta permitió recoger 

información sobre reconocimiento de especies, percepción general y emociones declaradas, pero no fue 

suficiente para profundizar en cómo los estudiantes interpretaron la experiencia, cómo se relacionan 

cotidianamente con la naturaleza o qué significó para ellos observar y representar plantas. Para abordar 

estas dimensiones habría sido necesario incorporar entrevistas, grupos focales u observaciones 

sistemáticas durante la intervención. 

A partir de estas limitaciones, futuras investigaciones podrían aplicar una metodología 

equivalente entre establecimientos, incorporando mediciones diagnósticas, posteriores y de retención en 



  30 

todos los grupos. También sería relevante complementar las encuestas con técnicas cualitativas que 

permitan comprender mejor las diferencias entre contextos pedagógicos, especialmente en escuelas con 

distintos niveles de familiaridad previa con actividades en naturaleza y prácticas artísticas. 

Finalmente, sería pertinente desarrollar programas educativos más extensos, con varias sesiones 

antes y después de la salida a terreno, nuevas instancias de observación directa, actividades de 

reconocimiento repetidas y evaluaciones de retención en plazos más largos. Esto permitiría analizar no 

solo si los estudiantes reconocen más especies después de una actividad puntual, sino también cómo 

evoluciona su forma de observar, representar y valorar las plantas a lo largo de un proceso educativo 

sostenido. 

 

 

5 CONCLUSIONES 

 

Este estudio permitió evaluar una experiencia de educación ambiental que integró arte botánico, 

salida a terreno y actividades de observación con estudiantes de ciclo básico. A partir de los resultados, 

se concluye que las ilustraciones botánicas pueden aportar al reconocimiento inicial de plantas, 

especialmente cuando funcionan como apoyo visual dentro de una experiencia situada de observación y 

aprendizaje. 

El reconocimiento de especies no se mantuvo de manera uniforme en la evaluación de retención, 

lo que evidencia que identificar plantas durante o inmediatamente después de una actividad no equivale 

necesariamente a consolidar ese aprendizaje en el tiempo. En este sentido, el reconocimiento de especies 

requiere continuidad, refuerzo y nuevas oportunidades de observación. 

El estudio también mostró que el contexto escolar influye en la forma en que los estudiantes 

reciben, expresan y recuerdan una intervención educativa. Las diferencias entre ambos establecimientos 

sugieren que la familiaridad previa con actividades artísticas, salidas a terreno y contacto con la 

naturaleza puede modificar la manera en que una propuesta pedagógica es vivida por cada grupo. 

En conjunto, esta tesina aporta una primera aproximación al uso del arte botánico como 

herramienta de educación ambiental frente a la ceguera vegetal. Sus resultados muestran que mirar, 

comparar y representar plantas puede contribuir a volverlas más visibles para los estudiantes. Futuras 

investigaciones deberían avanzar hacia programas más extensos, con diseños equivalentes entre 

establecimientos y seguimiento en el tiempo. 
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ANEXOS 

 

Anexo 1. Programa de intervención educativa 

 

La intervención educativa fue adaptada para desarrollarse en el Arboretum de la Universidad 

Austral de Chile, manteniendo la estructura general del programa original: actividad inicial en aula, salida 

a terreno, uso de fichas de reconocimiento, aplicación de encuestas y actividad de cierre. El objetivo fue 

evaluar el aporte de fichas con ilustraciones botánicas, en comparación con fichas exclusivamente 

textuales, en el reconocimiento de especies de flora por parte de estudiantes de ciclo básico. 

Los objetivos de este programa se relacionan con los establecidos por el Ministerio del Medio 

Ambiente (2018) en materia de Educación Ambiental, los cuales se detallan a continuación. 

 

Cuadro 3. Objetivos de la educación ambiental 

Objetivo Descripción 

Conciencia Generar conciencia con el fin de sensibilizar a la población de los 

problemas ambientales y las consecuencias en la calidad de vida. 

Conocimiento Aportar conocimiento para una comprensión básica del medio 

ambiente como sistema, de los problemas ambientales, y de la 

presencia del ser humano en él y las relaciones de interdependencia 

que se generan. 

Actitudes A través de un conjunto de valores sociales y un profundo interés por 

el medio ambiente que los impulse a participar activamente en su 

protección y mejoramiento. 

Aptitudes Desarrollar habilidades para la resolución de los problemas 

ambientales. 

Capacidad de 

evaluación 

Desarrollar competencias para evaluar las medidas y los programas 

de EA4 en función de los factores ecológicos, políticos, económicos, 

sociales, estéticos y educacionales. 

Participación Desarrollar el sentido de responsabilidad y toma de conciencia de la 

urgente necesidad de prestar atención a los problemas del medio 

ambiente e involucrarse en su solución. 

Fuente: Ministerio del Medio Ambiente, 2018. 
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Cuadro 4. Programa Terreno Arboretum 

Duración 

aproximada 
Lugar / etapa Actividad 

Objetivo de la 

actividad 

10–15 min 

Entrada del 

Arboretum / punto 

de encuentro 

Bienvenida, presentación del 

equipo de trabajo, explicación 

general de la actividad y breve 

contextualización del Arboretum 

como espacio de conservación, 

restauración y aprendizaje sobre 

plantas. 

Introducir la salida a 

terreno, situar a los 

estudiantes en el 

espacio visitado y 

preparar la actividad 

de observación de 

plantas. 

10–15 min 
Punto de 

encuentro 

Aplicación de la encuesta de 

reconocimiento inicial, solo en el 

caso del Liceo Santo Cura de 

Ars. 

Registrar el 

conocimiento previo 

de los estudiantes 

sobre las especies 

incluidas en el estudio. 

20–25 min 
Primer tramo del 

recorrido 

Caminata inicial sin uso de 

fichas. Observación libre y 

guiada de árboles, arbustos, 

helechos y otras formas de vida 

vegetal presentes en el 

Arboretum. Los monitores 

realizan preguntas orientadoras 

sobre formas, colores, tamaños, 

hojas, troncos y diferencias entre 

plantas. 

Favorecer una primera 

aproximación al 

entorno, promoviendo 

la curiosidad y la 

observación directa de 

las plantas. 

10–15 min 
Punto intermedio 

del recorrido 

División de estudiantes en 

grupos y entrega de fichas según 

formato asignado: fichas con 

ilustraciones botánicas o fichas 

Organizar la 

intervención 

comparativa y entregar 

el material didáctico 
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con información exclusivamente 

textual. 

correspondiente a cada 

grupo. 

40–50 min 
Sendero y zonas 

de observación 

Recorrido guiado por monitores 

utilizando las fichas. Los 

estudiantes comparan la 

información del material con las 

plantas observadas en terreno. En 

el grupo con ilustraciones se 

enfatiza el uso del apoyo visual; 

en el grupo con fichas textuales 

se enfatiza la lectura y 

comprensión de las 

descripciones. 

Promover el 

reconocimiento de 

especies mediante 

observación directa, 

comparación de rasgos 

morfológicos y uso 

guiado del material 

didáctico. 

10–15 min Zona de descanso 
Pausa breve para colación y 

descanso. 

Permitir un momento 

de descanso durante la 

jornada. 

15–20 min 
Punto de cierre del 

recorrido 

Revisión grupal de las especies 

trabajadas durante la salida. Los 

monitores retoman las fichas, 

refuerzan características 

principales y comentan cuáles 

especies pudieron ser observadas 

directamente y cuáles no 

estuvieron presentes en el 

recorrido. 

Consolidar la 

información revisada 

durante el recorrido y 

reforzar el 

reconocimiento de 

especies. 
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10–15 min Cierre de terreno 

Aplicación de la encuesta de 

reconocimiento posterior a la 

salida. 

Evaluar el 

reconocimiento de 

especies después de la 

experiencia en terreno 

y del uso de fichas. 

 

Procedimiento de las intervenciones educativas 

 

El procedimiento se ejecutó de forma diferenciada por establecimiento, manteniendo una 

estructura común de tres etapas: actividad inicial en aula (T1), salida a terreno (T2) y actividad de cierre 

en aula (T3). 

En la Escuela Casa Pindal, la actividad inicial se desarrolló en aula e incluyó una presentación 

introductoria sobre el mundo de las plantas (Anexo 6), apoyada en material visual, junto con una 

actividad de dibujo guiado. La segunda etapa correspondió a la salida a terreno al Arboretum de la 

Universidad Austral de Chile, donde los estudiantes se reunieron en el acceso principal junto al equipo 

participante del estudio: el profesor guía, la investigadora, tres monitores y la profesora a cargo del curso. 

Durante el recorrido, el curso. Los monitores correspondieron a estudiantes de quinto año de Ingeniería 

en Conservación de Recursos Naturales, quienes apoyaron la observación guiada de las especies y el uso 

de fichas de reconocimiento. Durante el recorrido, el curso fue dividido en dos subgrupos acompañados 

por docentes y monitores. Al finalizar la experiencia, se aplicó la encuesta de reconocimiento de especies. 

La actividad de cierre en Casa Pindal se desarrolló en dos sesiones en aula. En la primera sesión 

se inició la actividad de creación artística mediante fotorevelado con tintas naturales obtenidas a partir 

de plantas, específicamente extractos de betarraga y cúrcuma. Una semana después de la salida a terreno, 

durante la segunda sesión, se aplicó la encuesta de retención y se finalizó la actividad de foto revelado, 

junto con el cierre de la intervención. De manera complementaria, la encuesta semiestructurada de 

percepción y experiencia fue aplicada posteriormente mediante formulario digital Google Forms. 

En el Liceo Santo Cura de Ars, la actividad inicial se desarrolló en aula e incluyó una 

presentación introductoria sobre el mundo de las plantas, apoyada en material visual, junto con una 

actividad de dibujo guiado orientada a la observación. Debido a la ausencia de áreas verdes dentro del 

establecimiento, los estudiantes trabajaron a partir de especies conocidas o mediante referencias buscadas 
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en internet. Posteriormente, antes de la salida a terreno, se aplicó una encuesta diagnóstica de 

reconocimiento de especies.  

La segunda etapa correspondió a la salida a terreno al Arboretum de la Universidad Austral de 

Chile, donde el curso se reunió junto a la docente, la investigadora y el equipo de monitores, antes de la 

actividad, y se aplicó una encuesta diagnóstica de reconocimiento de especies, con el objetivo de 

establecer el nivel inicial de conocimiento de los estudiantes. El grupo fue dividido de manera aleatoria 

en cuatro subgrupos, cada uno acompañado por un monitor. Dos de estos grupos trabajaron con fichas 

de reconocimiento con ilustraciones, mientras que los otros dos utilizaron fichas con información 

exclusivamente textual, constituyendo la intervención principal del estudio. Al finalizar el recorrido, se 

volvió a aplicar la encuesta de reconocimiento de especies. 

Finalmente, la actividad de cierre en el Liceo Santo Cura de Ars se realizó en aula una semana 

después de la salida a terreno. Esta instancia incluyó la aplicación de la encuesta de retención, la encuesta 

semiestructurada de percepción y experiencia, y una actividad de creación artística con el propósito de 

reforzar el aprendizaje y promover el vínculo con las plantas y la naturaleza. 

 

 

Anexo 2. Fichas en ambos formatos, a la izquierda con ilustraciones y derecha, información 

exclusivamente textual 
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Anexo 3. Respuestas pregunta abierta y codificación por dimensión y criterio 

 

Escue

la 

Estudia

nte 

¿Qué fue lo que más te gusto de aprender sobre las 

plantas del bosque en esta sálida?, puedes escribir, 

dibujar o ambas. 

Categoría Cognitiva Afectiva 
Senso

rial 

Lúdic

a 

indifer

ente 

LSCA 1 
me gustó aprender sobre ls árboles y plantas, gracias 

por enseñarme todo 

Cognitiva, 

afectiva 

identificación 

de especies 

valoración 

positiva 
    

LSCA 2 

lo que más me gustó, fue que yo quería aprender, 
porque a mi me gusta este tema, y encontré entretenido 

por el ambiente y los compañeros, y la diferencia fue 

que primero no sabía nada y luego marqué todo con 
facilidad, que ahora reconozco más especies y la 

variedad y diversidad de plantas del luga. conocer el 

lugar en sí 

Sensorial, 

cognitiva, 
afectiva 

identificación 

de especies 

valoración 

positiva 

experi
encia 

al aire 

libre 

  

LSCA 3 me gustó es planta, que como que pica, es muy bacán afectiva  valoración 

positiva 
   

LSCA 4 
que ahora puedo reconocer algunas de las plantas que 
antes no conocía 

cognitiva 
Identificación 
de especies 

    

LSCA 5 su origen e historia cognitiva 
aprendizaje de 

plantas 
    

LSCA 6 conversar, detenerme y ver muchas plantas y árboles afectiva  
conexión 

con la 

naturaleza 

   

LSCA 7 me gustó caminar por el bosque 
sensorial, 
afectiva 

 
conexión 

con la 

naturaleza 

experi

encia 
al aire 

libre 

  

LSCA 8 
aprender de plantas, aprende que hay plantas de la 
antigüedad 

cognitiva 
aprendizaje de 
plantas 

    

LSCA 9 
aprender más sobre las plantas que no conocía y 

conocía 
cognitiva 

aprendizaje de 

plantas 
    

LSCA 10 los juegos que hicimos y conocer las diferentes plantas 
cognitiva, 

lúdica 

aprendizaje de 

plantas 
  juego  

LSCA 11 
lo que más me gustó fue conocer todas estas plantas y 
las especies 

cognitiva, 
afectiva 

aprendizaje de 
plantas 

valoración 
positiva 

   

LSCA 12 me gustó aprender los nombres cognitiva 
aprendizaje de 

plantas 
     

LSCA 13 me gustó el bosque 
sensorial, 

afectiva 
 

conexión 

con la 
naturaleza 

sensac

iones 

de la 
natura

leza 

  

LSCA 14 lo que más me gustó fue conectar con la naturaleza 
sensorial, 
afectiva 

 
conexión 

con la 

naturaleza 

sensac
iones 

de la 

natura
leza 

  

LSCA 15 

que se para que sirven algunas plantas y porque 

aprendí, me gustó mucho aprender y ver las cosas de 

cerca 

sensorial, 

cognitiva, 

afectiva 

aprendizaje de 
plantas 

valoración 
positiva 

experi

encia 
al aire 

libre 

  

LSCA 16 
el aire libre y las plantas,  que están en un ambiente 
sano y limpio 

sensorial, 

afectiva, 

cognitiva 

aprendizaje de 
plantas 

valoración 
positiva 

sensac
iones 

de la 

natura
leza 

  

LSCA 17 ver a la nacha lesionada y la vegetación indiferente     indifer

ente 

LSCA 18 que conocimos plantas desconcidas para nosotros cognitiva 
aprendizaje de 

plantas 
    

LSCA 19 
la calma y la cantidad de naturaleza y la explicación de 
la diversidad de plantas 

cognitiva, 

sensorial, 

afectiva 

aprendizaje de 
plantas 

valoración 
positiva 

sensac
iones 

de la 

natura
leza 

  

LSCA 20 
ver las fistintas especies de árboles, plantas y el 
paisaje, porque salimos del liceo y lo pasamos bien 

cognitiva, 

sensorial, 

afectiva 

aprendizaje de 
plantas 

valoración 
positiva 

experi

encia 
al aire 

libre 

  

LSCA 21 que conocimos plantas nuevas que no conocía cognitiva 
aprendizaje de 
plantas 
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LSCA 22 
salir del colegio, me gustó este otro tipo de 

aprendizaje, otra forma de aprendizaje  

cognitiva, 

sensorial, 

afectiva 

aprendizaje de 

plantas 

valoración 

positiva 

experi

encia 

al aire 

libre 

  

LSCA 23 
lo que más me gustó fue la caminata y las plantas que 

vimos, las plantas y el tiempo que tenían ahí 

Sensorial, 

cognitiva, 
afectiva 

aprendizaje de 

plantas 

valoración 

positiva 

experi
encia 

al aire 

libre 

  

LSCA 24 ya no ser ignorante y conocer más sobre plantas cognitiva 
aprendizaje de 

plantas 
    

LSCA 25 
que podimos ver las plantas, tocarlas y olerlas y estar 

al aire libre 

cognitiva, 

sensorial, 
afectiva 

aprendizaje de 

plantas 

valoración 

positiva 

experi
encia 

al aire 

libre 

  

LSCA 26 que ahora se cuáles son indiferente     indifer

ente 

LSCA 27 
la naturaleza, aprenderme los nombre de las plantas e 
intentar reconocer 

cognitiva, 
sensorial 

aprendizaje de 
plantas 

 

sensac
iones 

de la 

natura

leza 

  

CP 28   indiferente     indifer

ente 

CP 29 
me gustó aprender a reconocer con más detalles las 

plantas 
cognitiva 

aprendizaje de 

plantas 
    

CP 30 me gustó encontrar las plantas de la guía en el bosque 
cognitiva, 

afectiva 

aprendizaje de 

plantas 

conexión 
con la 

naturaleza 

   

CP 31 
me gusto mucho porque me encanta caminar por el 

bosque y conocer especies nuevas de plantas 

cognitiva, 

sensorial, 
afectiva 

aprendizaje de 

plantas 

conexión 

con la 
naturaleza 

experi
encia 

al aire 

libre 

  

CP 32 me gusta encontrar flores cognitiva 
aprendizaje de 

plantas 
    

CP 33   indiferente     indifer
ente 

CP 34 que puedo idenificar más de las que ya se cognitiva 
identificación 

de especies 
    

CP 35 comer, irme a la casa de mi pana y comer y descansar indiferente     indifer

ente 

 

Anexo 4. Cuadro de dimensiones y criterios codificados de respuestas abiertas 

 

Escuela Dimensión Criterio n n total Porcentaje 

CP Afec. 
Conexión con la 

naturaleza 
2 8 25,0% 

CP Cog. 
Aprendizaje de 

plantas 
4 8 50,0% 

CP Cog. 
Identificación de 

especies 
1 8 12,5% 

CP Indif. Indiferente 3 8 37,5% 

CP Sens. 
Experiencia al aire 

libre 
1 8 12,5% 
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Escuela Dimensión Criterio n n total Porcentaje 

LSCA Afec. 
Conexión con la 

naturaleza 
4 27 14,8% 

LSCA Afec. Valoración positiva 11 27 40,7% 

LSCA Cog. 
Aprendizaje de 

plantas 
17 27 63,0% 

LSCA Cog. 
Identificación de 

especies 
3 27 11,1% 

LSCA Indif. Indiferente 2 27 7,4% 

LSCA Lúd. Juego 1 27 3,7% 

LSCA Sens. 
Experiencia al aire 

libre 
7 27 25,9% 

LSCA Sens. 
Sensaciones de la 

naturaleza 
5 27 18,5% 

 

 

Anexo 5. Estadísticos descriptivos de los puntajes de reconocimiento de especies 

 

Tiempo 
Tipo de 

ficha 
N Media 

Desviación 

estándar 
Mediana Mínimo Máximo 

Liceo Santo Cura de Ars 

T1 
Con 

dibujo 
14 2 1,71 2 0 5 

T1 Sin dibujo 13 0,62 1,04 0 0 3 

T2 
Con 

dibujo 
14 6,57 1,99 6 2 10 

T2 Sin dibujo 13 3,31 2,25 3 1 9 

T3 
Con 

dibujo 
13 4,77 2,49 4 1 10 

T3 Sin dibujo 12 4,42 2,23 4 1 10 

Casa Pindal 
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T2 
Con 

dibujo 
4 8,5 8,5 1,73 7 10 

T2 Sin dibujo 4 7 6 2 6 10 

T3 
Con 

dibujo 
2 7 7 4,24 4 10 

T3 Sin dibujo 3 8,33 10 2,89 5 10 

 

 

Anexo 6. Material de apoyo para presentación del mundo de las plantas en actividades iniciales  

 

 


