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Resumen

La baja atencion y valoracion de las plantas constituye un desafio para la educacion ambiental,
especialmente en etapas escolares donde se pueden fortalecer formas tempranas de observacion y
reconocimiento de la naturaleza. Este estudio evaluo el aporte del arte botanico como herramienta de
educacion ambiental en el aprendizaje y la percepcion de estudiantes de ciclo basico de dos
establecimientos de la Region de Los Rios: el Liceo Santo Cura de Ars y la Escuela Casa Pindal. Se
implemento6 una intervencion educativa compuesta por una actividad inicial en aula, una salida a terreno
al Arboretum de la Universidad Austral de Chile y una actividad de cierre. En terreno, los estudiantes
trabajaron con fichas de reconocimiento en dos formatos: con informacion textual e ilustraciones
botanicas, y con informacion exclusivamente textual. Se aplicaron encuestas de reconocimiento de
especies, una encuesta semiestructurada de percepcion y experiencia, y actividades artisticas vinculadas
a la observacion de plantas. En el Liceo Santo Cura de Ars, los resultados mostraron un aumento del
reconocimiento de especies después de la salida a terreno y una mantencion parcial una semana después.
El grupo que utilizé fichas con ilustraciones presentd un mayor reconocimiento inmediato, aunque este
aumento disminuy6 en la evaluacion de retencion. En Casa Pindal, los resultados fueron analizados de
manera descriptiva y mostraron puntajes altos de reconocimiento, aunque con variaciones entre la
evaluacion posterior y la de retencion. Las especies no observadas directamente durante el recorrido
fueron mejor reconocidas por estudiantes que trabajaron con apoyo visual. En conjunto, el estudio sugiere
que el arte botdnico puede aportar al reconocimiento inicial de plantas y a la observacion activa,
especialmente cuando se integra con salidas a terreno y actividades de representacion. Sin embargo, la

consolidacion del aprendizaje requiere procesos educativos mas sostenidos en el tiempo.

Palabras clave: ceguera vegetal; educacion ambiental; ilustraciones botanicas; observacion

activa.
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1 INTRODUCCION

La disminucién de la biodiversidad se ha convertido en un problema creciente para muchos
ecosistemas, asociado principalmente a acciones humanas que han acelerado las tasas de extincidon muy
por encima de los niveles que existirian sin su intervencion (Foley et al. 2005; Hogue y Breon 2022;
Primack 1993). Dado que los organismos se encuentran estrechamente interconectados entre si y con los
procesos ambientales, la pérdida de una sola especie puede generar consecuencias amplias e
impredecibles tanto para los ecosistemas como para los seres humanos (Bell 2024). En casos extremos,
la pérdida de biodiversidad puede comprometer la estabilidad de los ecosistemas e incluso provocar su
colapso (Barnosky et al. 2011; Oliver et al. 2015).

Dentro de esta problemadtica, las plantas cumplen un rol fundamental, ya que, desde una
perspectiva ecoldgica, estas participan en la estructura de las comunidades y en procesos asociados al
funcionamiento ecosistémico, por lo que los cambios en su composicion pueden influir en la dinamica y
estabilidad de los ecosistemas (Peet 1992; Oliver et al. 2015). Ademas de su relevancia ecoldgica, las
plantas forman parte de la vida humana por sus usos alimentarios, medicinales, ornamentales, materiales
y culturales. Sin embargo, a pesar de esta importancia, suelen ser menos observadas y valoradas que
otros organismos, especialmente en comparacion con los animales. Esto se relaciona con que las plantas
suelen ser percibidas como elementos estaticos del paisaje, con movimientos poco evidentes para la
percepcion humana, y con que los animales tienden a recibir mayor atencidon en contextos educativos y
culturales (Danies et al. 2025).

Esta tendencia a pasar por alto las plantas y a no reconocer su importancia ha sido abordada
mediante distintos conceptos. Wandersee y Schussler (1999) la denominaron como “ceguera vegetal”.
Este concepto se define como la dificultad para notar, reconocer y valorar las plantas en el entorno. El
que incluye la incapacidad de observarlas en la vida cotidiana, la falta de reconocimiento de su
importancia ecoldgica, cultural y biologica, junto con una tendencia a considerarlas menos relevantes
que los animales (Wandersee y Schussler 1999). Lo que puede traducirse en menor respaldo social y
menor asignacion de recursos para proteger la flora (Balding y Williams 2016 citado en McGinn et al.
2025).

La ceguera vegetal se relaciona también con una separaciéon mas amplia entre sociedad y
naturaleza. Comprender esta distancia resulta relevante, ya que el alejamiento de los entornos naturales
limita las oportunidades de observar, conocer y aprender de los organismos que los componen (Haley

2020 citado en Bell 2024). Freire (2011) plantea que el alejamiento fisico y emocional del mundo natural



dificulta la relacion con los seres y elementos que conforman la Tierra, reforzando formas de vida cada
vez mas separadas de la naturaleza.

Frente a este escenario, fomentar la conciencia y valoracion de las plantas se vuelve una
prioridad (Lughadha et al. 2020 citado en McGinn et al. 2025). Novo (2003), plantea que la educacion
constituye una via necesaria para fortalecer la formacién y capacitacion ambiental en distintos ambitos
de la sociedad, cuyas acciones cotidianas influyen directamente en la naturaleza y en los espacios donde
se desarrolla la vida social. Desde esta perspectiva, la educacion ambiental, una rama de la educacion
formal y no formal, se presenta como una herramienta relevante para promover una ciudadania mas
responsable frente a la naturaleza y al entorno social y cultural del que forma parte.

La educacion ambiental es un campo multidisciplinario que requiere integrar distintas
perspectivas y estrategias pedagogicas para interpretar la complejidad de la naturaleza y de las relaciones
que las personas establecen con ella (Novo 2003). Por esto, debe articular experiencias cognitivas,
emocionales, formales y no formales, orientadas a favorecer la comprension de especies, ecosistemas,
procesos e interacciones ambientales (Guillén 2017; Novo 2003). Esta perspectiva resulta especialmente
relevante en el aprendizaje sobre plantas, ya que la observacion, el reconocimiento y la valoracion de la
flora pueden fortalecerse mediante experiencias que despierten curiosidad, atenciéon y conexion con la
naturaleza.

La incorporacion del arte visual puede transformarse en una estrategia relevante para comunicar
contenidos cientificos de manera mas cercana, significativa y emocional (Bell 2024). Ademas de que
permite representar emociones, ideas y experiencias vinculadas a la naturaleza, favoreciendo la
exploracion e interpretacion del mundo natural (Lancaster 1991). También, ha sido reconocido como una
herramienta educativa integral que puede contribuir al desarrollo emocional, cognitivo y social de los
estudiantes, por lo que no deberia reducirse a una actividad recreativa (Carrera Rodriguez 2025).

Las experiencias que integran arte y naturaleza han sido asociadas con dimensiones socio-
emocionales relevantes en la infancia, como la calma, la autoestima y la conexion con la naturaleza
(Moula et al. 2023). En el aprendizaje botéanico, el arte visual y el dibujo pueden favorecer una
observacion mas pausada y detallada de las plantas. ayudando a los estudiantes a fijarse en rasgos
morfologicos especificos, como formas, bordes, nervaduras, flores y estructuras visibles, facilitando el
reconocimiento y recuerdo de caracteristicas relevantes de las especies a través de la observacion activa
(Ahl 2024).

En este contexto, el proceso de indagacion en esta tesis busca aportar a la comprension de como
una intervencion educativa basada en ilustraciones botanicas, actividades artisticas y salida a terreno

puede contribuir al reconocimiento de especies de flora y a la percepcion de los estudiantes sobre las
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plantas y la naturaleza. En este sentido, el estudio no solo considera el aprendizaje como resultado
medible, sino también la experiencia educativa, las emociones, la observacion activa y el vinculo con la
naturaleza como dimensiones relevantes del proceso.

Bajo esta premisa, el objetivo principal de este estudio es evaluar el aporte de la inclusion del
arte botanico como herramienta de educacion ambiental en el aprendizaje y la percepcion de las plantas
en estudiantes de dos establecimientos con enfoques pedagogicos diferentes de la Region de Los Rios,

incorporando el uso de ilustraciones como estrategia didactica en el proceso de ensefianza.

1.1 Objetivos especificos

1. Comparar la cantidad de especies de flora reconocidas por estudiantes de segundo ciclo, usando
fichas con informacion textual y fichas con ilustraciones botanicas.

2. Analizar la percepcion y experiencia de los estudiantes en la actividad en terreno y su vinculo
con el entorno natural.

3. Explorary discutir sobre la relacion entre la percepcion de la naturaleza, el aprendizaje, su vinculo

con el entorno natural y la observacion activa.

2 METODOS

2.1 Diseiio del estudio

El estudio se desarrolld bajo un enfoque mixto, integrando componentes cuantitativos y
cualitativos con el objetivo de evaluar el aprendizaje y la percepcion de las plantas en el contexto de una
intervencion educativa basada en ilustraciones botanicas.

La investigacion se implement6 en dos establecimientos educacionales de la Region de Los Rios
con contextos pedagdgicos contrastantes: el Liceo Santo Cura de Ars (LSCA), ubicado en la comuna de
MAéfil, con 27 estudiantes y la Escuela Casa Pindal (CP), ubicada en el sector Chabelita cercano a
Valdivia, con 8 estudiantes (cuadro 1). En ambos casos se aplicé una intervencion educativa estructurada
en tres instancias: actividad inicial en aula, salida a terreno al Arboretum de la Universidad Austral de

Chile y actividad de cierre en aula. La actividad inicial permiti6 introducir el tema de las plantas y el arte,



ademas de preparar a los estudiantes para la observacion en terreno. La salida al Arboretum correspondid
a la instancia principal de la intervencion, ya que en ella se desarrolld la observacion directa de plantas
mediante un recorrido guiado por monitores y el uso de fichas de reconocimiento como material de apoyo
didactico. Estas fichas fueron utilizadas en dos formatos: ficha con ilustraciones botanicas e informacion
textual y fichas con informacion exclusivamente textual. De esta manera, todos los estudiantes trabajaron
con material de apoyo, diferencidndose tnicamente en el formato de presentacién de la informacion.
Finalmente, la actividad de cierre permitid retomar la experiencia, aplicar la evaluacion de retencion,
desarrollar actividades de dibujo y aplicar la encuesta de percepcion y experiencia de las actividades en
su conjunto.

La encuesta de reconocimiento de especies fue aplicada en distintos momentos de la
intervencion, definidos como T1, T2, T3. T1 correspondi6 a la medicidon diagnoéstica inicial, realizada
antes de la salida a terreno. T2 correspondi6 a la evaluacion luego de la experiencia en terreno. Y T3
correspondio a la evaluacion de retencion, aplicada una semana después. En todos los casos se utilizo el
mismo instrumento, la encuesta de reconocimiento de especies (figura 2).

Por motivos logisticos, el disefio de evaluacion no fue completamente equivalente entre ambos
establecimientos. En el Liceo Santo Cura de Ars, la encuesta de reconocimiento fue aplicada en los tres
momentos de evaluacion (T1, T2 y T3), mientras que en la Escuela Casa Pindal fue aplicada solo en T2
y T3. En ambos establecimientos, los estudiantes fueron distribuidos en grupos de manera aleatoria,
asignandose a cada grupo uno de los formatos de ficha. Debido al reducido nimero de participantes y a
la ausencia de una medicion en tres tiempos, sus resultados se presentan de manera descriptiva. La
planificacion se vincul6 con orientaciones de educacion ambiental del Ministerio del Medio Ambiente
(2018). El detalle completo de las actividades se presenta en el Anexo 1.

Para fines de este estudio, la valoracion de la naturaleza fue entendida como la importancia que
los estudiantes atribuyen a la naturaleza. Esta valoracion puede incluir dimensiones instrumentales,
intrinsecas y relacionales, considerando que las personas atribuyen significado e importancia a la
naturaleza de diferentes maneras seglin sus experiencias y contextos (Pascual et al. 2017). Por otra parte,
la percepcion de la naturaleza fue entendida como la forma en que los estudiantes expresan su experiencia

con la naturaleza durante la intervencion educativa.



2.2 Participantes del estudio

Los participantes correspondieron a estudiantes de ensefianza basica de dos establecimientos
educacionales de la Region de Los Rios, seleccionados por conveniencia y accesibilidad, considerando
la posibilidad de implementacion de la intervencion y la autorizacion institucional. El Liceo Santo Cura
de Ars corresponde a un establecimiento particular subvencionado, de orientacion cristiano-catélica, que
se guia bajo las politicas educacionales del Estado y promueve una formacion humana integral (Liceo
Técnico Santo Cura de Ars 2025). Por su parte, la Escuela Casa Pindal corresponde a una escuela
autogestionada por las familias que la componen, adscrita a la pedagogia Waldorf, con énfasis en el
aprendizaje experiencial, el arte, la conexion con la naturaleza, el desarrollo integral y el respeto por los
ritmos individuales de los nifos y nifias (Casa Pindal s.f.).

En la Escuela Casa Pindal participaron 8 estudiantes de un curso combinado de 5° y 6° bésico
durante la salida a terreno. De ellos, 5 estuvieron presentes en las actividades realizadas una semana
después, instancia donde se aplicé la medicion de retencion. Las edades de los participantes oscilaron
entre los 10 y 12 afios.

En el Liceo Santo Cura de Ars participaron 27 estudiantes de 8° bésico en la medicion
diagnéstica inicial y en la evaluacion posterior a la salida a terreno. En la medicion de retencion, realizada

una semana después, participaron 25 estudiantes. Las edades oscilaron entre los 13 y 14 afos.

Cuadro 1. Numero de estudiantes participantes segiin establecimiento y momento de evaluacion. Donde,
T1 corresponde a la medicion diagnostica inicial, aplicada antes de la salida a terreno; T2 corresponde a
la evaluacion posterior a la salida a terreno; y T3 corresponde a la evaluacion de retencion, aplicada una

semana después.

Establecimiento  Curso Edad T1 T2 T3
| ] | | | I |
LSCA 8° basico 13-14 27 27 25
Casa Pindal - 10-12 i 8 5
basico




2.3 Instrumentos de recoleccion de informacion

2.3.1 Disefio y elaboracion del material didactico

El material didactico utilizado en el estudio fue de elaboracion propia, y se disefid como parte
del desarrollo metodoldgico del proyecto con el objetivo de contar con un recurso pedagdgico pertinente
al contexto escolar y coherente con los objetivos de investigacion.

La seleccion de especies de flora se realizd de manera intencionada, considerando criterios
ecoldgicos y educativos complementarios, con el fin de conformar un conjunto representativo y didactico
que incluyera distintas formas de vida vegetal, tales como arboles, arbustos y helechos. Las especies
seleccionadas fueron: Olivillo (A4extoxicon punctatum), Quilineja (Luzuriaga radicans), Ampe
(Lophosoria quadripinnata), Pailante chilote (Hymenophyllum caudiculatum), Chaura (Gaultheria
mucronata), Murta (Ugni molinae), Fuinque (Lomatia ferruginea), Tribillo (Griselinia jodinifolia),
Helecho pelicula (Hymenophyllum dentatum) y Ulmo (Eucryphia cordifolia).

Debido a la adaptacion del sitio de implementacion de la salida a terreno, tres especies incluidas
en el material didactico no estuvieron presentes durante el recorrido realizado en el Arboretum: Tribillo
(Griselinia jodinifolia), Chaura (Gaultheria mucronata) y Pailante chilote (Hymenophyllum
caudiculatum). Estas especies fueron mantenidas en la intervencidon educativa del terreno y también en
la encuesta, consideradas como “especies clave”, ya que permitieron explorar el reconocimiento indirecto
asociado al material didactico, especialmente en relacion con el uso de ilustraciones botéanicas.

A partir de esta seleccion, se disefiaron fichas con dos formatos con contenido equivalente: (1)
formato textual y (2) formato textual mas ilustraciones botanicas, de ahora en adelante considerado como
fichas sin dibujo (1) y fichas con dibujo (2). El contenido textual de las fichas fue elaborado mediante
descripciones cientificas adaptadas a un nivel de comprension escolar, a partir de los 4 tomos del libro
Bosque Nativo en Tres Miradas (Fontaine Talavera 2020) y Las especies arboreas de los bosques
templados de Chile y Argentina: autoecologia (Donoso 2013). Las fichas correspondientes a todas las

especies se presentan en el Anexo 2.



Fuinque, Romerillo, Huique

Lomatia ferruginea

Arbol pequefio, que
puede alcanzar hasta

10 metros,

Prefiere suelos
hiimedos.

De grandes hojas compuestas
y verdes,
que al secarse se vuelven
cal€ rojizo.

Flores en ramos, de color
amarillo intenso
por fuera
y anaranjado
rojizo por
dentro.

Fuinque, Romerillo, Huique
Lomatia fervuginea

Arbol pequeiio, que puede
alcanzar hasta
10 metros.

Prefiere suelos himedos.

De grandes hojas compuestas
v verdes,
que al secarse se vuelven
café rojizo,

Flores en ramos, de color
amarillo intenso
por fuera
y anaranjado
rojizo por
dentro.

Figura 1. Formato de las fichas: con ilustraciones de las especies (izquierda) y con informacién solo en

texto (derecha) (Elaboracion propia).

2.3.2 Encuesta de reconocimiento de especies

Se utilizé una encuesta cerrada de reconocimiento de especies compuesta por 10 preguntas de
seleccion multiple basadas en imagenes de las especies trabajadas, y con alternativas correspondientes a
nombres comunes de plantas. Cada pregunta presentd una sola respuesta correcta, puntuando con un

valor de 1, permitiendo obtener un puntaje total entre 0 y 10 puntos. En todos los casos, la aplicacion fue



supervisada por la investigadora y docentes, con una duracion aproximada de 10 a 15 minutos. La misma

encuesta de reconocimiento fue utilizada para los tres momentos de evaluacion.

Encuesta de reconocimionto da plantas
Nombre:

A continuacién, verds algunas imagenes y nombres de plantas que se describen en las fichas que se entregarcn on la actividad. Marca con una X In opcida que creas correcta,

[C0uk wspace o 1 que se L0 epecis s 3 gue e [ 4Que espucie es 1 que se encuenta | JQuUE especie oy i qUE e BnCUENt | LOUS ISpece £5 L Que s
| encuentza en b sigulente encuentra en b sigulente imagen? | en ks sigulente imagen? en la sguiente imagen? encuentra en |3 siguiente imagen?
| \magen?

Fuingue Qivlio

— Uimo

____Uima wmo _ Fuinque Uime o Chavra
Trivillo _ Tribito Tribso _ Fuinque ___Ampe
Oliville Fuinque Oiiville Oliville Quiline

£Qué especie es e quese | (Qué especie es laque se
encuentra en la sigulente
Imagen?

£0ué especie o3 la que se encuentra | {Qué especie & le que 3¢
encuentra en 13 siguiente imagen? | en la siguiente imagen? encuentra en i siguiente imagen?

¢0ué expecie £ b que s€ encuentre en
1o siguiente imagen?

Chaura
—__Oullineja ___Ampe
—Murta __Ampe Marts —_Pallante chilote Pailante chilote
Ampe Quilineja — Susu-lanudn — Swshudahuéa  Shushu-ahuen
Quilneja Chaura Ampe Qulinea —_ Cuihneja

Figura 2. Encuesta de reconocimiento de especies (Elaboracion propia).

Ademas, la encuesta incorpor6 una pregunta abierta final orientada a recoger percepciones de
los estudiantes sobre la experiencia en terreno: “;Qué fue lo que mas te gustd de aprender sobre las
plantas del bosque en esta salida?, puedes escribir, dibujar o ambas”. Si bien la pregunta permitia
responder mediante escritura, dibujo o ambas modalidades, las respuestas obtenidas fueron
exclusivamente textuales; por ello, el analisis considerd tinicamente el contenido escrito. Las respuestas

fueron registradas en formato papel y posteriormente transcritas a una base de datos digital para su

analisis.



Nombre:

2.3.3 Encuesta semiestructurada para evaluar la percepcion y experiencia

1. ; Qué importancia tiene para ti la naturaleza en
tu vida diaria?

O Poco importante
O Importante
O Muy importante

2. Antes de participar en estos talleres, ; Qué
importancia le dabas a la naturaleza?

4. ;Con gqué frecuencia visitas lngares naturales
&
durante el afio?

O Muchas veces (més de 3 veces al afio)
O Algunas veces (2 a J veces al afio)

O Cazi nunca (1 vez o menos 2l afio)

§. ;Qué emocion sentiste al dibujar las plantas?

O Alegria
O Mucha importancia O Entusiasmo
O Algo de importancia O Tranguilidad
O Poca importancia O Curiozidad
O Frustracion

3. Y ahora, después del taller, ;qué importancia le
das a la naturaleza?

O Aburrimiento

Nota: puedes marcar mds de una opeidn.
O Mucha importancia

O Alge de importancia
6. ;Crees que ohservar y dibujar las plantas te

D Poca importancia ayudd a sentirte mas cerca de la naturaleza?
O 8L
O Ne

O No lo 38 / No estoy seguro(a)

Figura 3. Encuesta para evaluar la percepcion y experiencia de la intervencion educativa en su conjunto

(Elaboracion propia).

Se aplico una encuesta semiestructurada orientada a caracterizar la percepcion y experiencia de
los estudiantes respecto de la intervencion educativa. Esta encuesta fue aplicada en T3, al finalizar todo
el proceso de la intervencion educativa.

El instrumento estuvo compuesto por preguntas cerradas de seleccion tnica y una pregunta de
seleccion multiple asociada a las emociones percibidas durante la actividad de dibujo. Para esta ultima,
se seleccionaron emociones que permitieran recoger distintas formas de experimentar la actividad. La
alegria, el entusiasmo, la curiosidad y la tranquilidad fueron consideradas emociones positivas, mientras
que la frustracion y el aburrimiento fueron consideradas como emociones negativas. Esta seleccion tuvo
como propdsito evitar que las respuestas se orientaran Unicamente hacia una valoracion positiva de la
experiencia artistica, permitiendo que los estudiantes expresaran distancia, incomodidad o menor interés
frente a la actividad.

La encuesta permiti6 abordar la percepcion y valoracion de la naturaleza mediante las siguientes
preguntas: 1) ;Qué importancia tiene la naturaleza en tu vida diaria?, 2) Antes de participar en estos
talleres ;Qué importancia le dabas a la naturaleza?, 3) Y ahora, después del taller, ;Qué importancia le

das a la naturaleza?, 4) ;Con qué frecuencia visitas lugares naturales durante el afio?, 5) ;Qué emocién
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sentiste al dibujar las plantas?, 6) ;Crees que observar y dibujar las plantas te ayudo a sentirte mas cerca

de la naturaleza?

2.3.4 Actividades de expresion artistica

Las actividades de expresion artistica se incorporaron como parte del proceso educativo, con el
proposito de favorecer la observacion activa y complementar la experiencia de aprendizaje. En ambos
establecimientos se desarrollaron actividades de dibujo vinculadas a la observacion de plantas, aunque
con diferencias segin el contexto de cada escuela: en LSCA se trabajé en primera instancia con
referencias de internet y luego con plantas facilitadas para la actividad, mientras que en CP se incorpord
la observacion directa de plantas debido a que la escuela se rodea por un fragmento de bosque.

Estas actividades se llevaron a cabo durante la actividad de inicio y de cierre de la intervencion
educativa y los registros visuales derivados de estas actividades fueron utilizados como apoyo

interpretativo en la discusion.

2.4 Analisis de datos

2.4.1 Comparacion de especies reconocidas y grado de aprendizaje

El analisis de la informacion distingui6 componentes cuantitativos y cualitativos, de acuerdo
con el tipo de instrumento aplicado. Los datos cuantitativos, correspondientes a los puntajes de
reconocimiento de especies, fueron procesados y analizados mediante el software R, en su version 4.5.0
(R Core Team, 2025).

En primer lugar, se realiz6 un analisis descriptivo de los puntajes de reconocimiento de especies
seguin establecimiento, momento de evaluacion y grupo asignado de ficha. Para ello, se calcularon la
media, desviacion estandar, mediana, valor minimo y valor maximo. Este analisis permitid describir la
trayectoria general del reconocimiento de especies en ambos establecimientos.

Para el analisis inferencial del aprendizaje se utilizaron unicamente los datos del Liceo Santo
Cura de Ars, debido a que este establecimiento cont6 con mediciones en los tres momentos de evaluacion

(T1, T2 y T3). En cambio, los resultados de la Escuela Casa Pindal fueron analizados de manera
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descriptiva, considerando la ausencia de medicion diagnostica inicial y el menor numero de estudiantes
en la escuela.

Para el andlisis del Liceo Santo Cura de Ars, los puntajes obtenidos en la encuesta de
reconocimiento de especies fueron expresados como puntaje relativo, con el fin de estandarizar los
resultados y facilitar su comparacioén entre momentos de evaluacion y tipo de ficha. Posteriormente, este
puntaje fue utilizado en un modelo lineal generalizado mixto con distribucion binomial negativa,
utilizando la funcion g/mer.nb() del paquete “Ime4” en RStudio (Bates et al. 2015). El puntaje relativo
de reconocimiento fue utilizado como variable respuesta. El tiempo de evaluacion, el grupo asignado de
ficha y la interaccion entre ambas variables fueron incorporados como efectos fijos, mientras que el
estudiante fue incluido como efecto aleatorio, considerando que cada estudiante fue evaluado en mas de

un momento.

La estructura del modelo fue:

pte relativo ~ tiempo * tipo + (1 | nombre);

Donde pte relativo corresponde al puntaje relativo de reconocimiento de especies, tiempo
corresponde al momento de aplicacion de la encuesta de reconocimiento de especies (T1, T2 y T3), tipo
corresponde al grupo asignado de ficha (con ilustraciones botdnicas o con informacion exclusivamente
textual) y nombre identifica a cada estudiante que en el modelo fui incluido como factor aleatorio. La
interaccion tiempo * tipo permitid evaluar si la trayectoria del reconocimiento de especies vario segun el
tipo de ficha utilizada.

De manera complementaria, se realizO un andlisis descriptivo de especies clave,
correspondientes a aquellas especies que no estuvieron presentes fisicamente durante el recorrido en
terreno. Para este andlisis, se calculd el porcentaje de identificacion correcta por especie y tipo de ficha.
Las especies incluidas fueron Tribillo (Griselinia jodinifolia), Chaura (Gaultheria mucronata) y Pailante
chilote (Hymenophyllum caudiculatum), asociadas respectivamente a las preguntas 4, 5 y 10 de la
encuesta de reconocimiento. Este andlisis permitié observar si el apoyo visual de las fichas se asoci6 con

diferencias en el reconocimiento de especies no observadas directamente durante la salida a terreno.
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2.4.2 Analisis de Percepcion y Experiencia de la intervencion pedagodgica completa.

El analisis de la encuesta de percepcion y experiencia se realiz6 mediante la distribucion de
frecuencias y porcentajes de cada pregunta en base al total de estudiantes participantes. Este andlisis
permitio describir las respuestas asociadas a cuatro aspectos principales: 1) importancia atribuida a la
naturaleza antes y después de la intervencion, 2) frecuencia de visitas a espacios naturales, 3) emociones
percibidas durante la actividad de dibujo, y 4) percepcion del dibujo como estrategia de cercania con la
naturaleza.

De manera complementaria, se construyd un puntaje compuesto de percepcion y valoracion de
la naturaleza, con el objetivo de explorar su relacion con los cambios en el reconocimiento de especies.
Este puntaje se elabor6 a partir de las cuatro siguientes preguntas: i) ;Qué importancia tiene la naturaleza
en tu vida diaria?, ii) Antes de participar en estos talleres ;Qué importancia le dabas a la naturaleza?, iii)
Y ahora, después del taller, ;Qué importancia le das a la naturaleza, iv) ;Con qué frecuencia visitas
lugares naturales durante el afio?

Cada pregunta fue recodificada en una escala ordinal de 1 a 3 puntos. En la pregunta sobre la
importancia de la naturaleza en la vida diaria, las respuestas “poco importante”, “importante” y “muy
importante” recibieron puntajes de 1, 2 y 3. En las preguntas sobre la importancia atribuida a la naturaleza
antes y después de los talleres, las respuestas “poca importancia”, “algo de importancia” y “mucha
importancia” recibieron puntajes de 1, 2 y 3, respectivamente. Finalmente, en la pregunta sobre la
frecuencia de visitas a espacios naturales, las respuestas “casi nunca (1 vez o menos al afio)”, “algunas
veces (2 a 5 veces al afio)” y “muchas veces (mas de 5 veces al afio)” recibieron puntajes de 1, 2y 3. Al
sumar las cuatro preguntas, el puntaje compuesto podia variar entre 4 y 12 puntos. Por lo tanto, valores
mas altos indicaron una mayor valoracion declarada de la naturaleza y una mayor frecuencia de contacto
con espacios naturales. Posteriormente, este puntaje fue relacionado con la variacion en el
reconocimiento de especies, calculados como la diferencia de puntajes entre los momentos de las
intervenciones. T2-T1, T3-T1 y T3-T2, donde, el delta T2-T1 permitié observar el cambio inmediato
posterior a la salida a terreno; el delta T3-T1 permiti6 observar el cambio total entre el diagnostico inicial
y la evaluacién de retencion; y el delta T3-T2 permitié observar la mantencion o variacion del
reconocimiento entre la evaluacion posterior a terreno y la evaluacion de retencion.

El cruce entre el puntaje de percepcion y valoracion de la naturaleza y los deltas de

reconocimiento se realizé inicamente para el Liceo Santo Cura de Ars, debido a que este establecimiento

contd con mediciones en los tres momentos de evaluacion.

12



2.4.3 Asociacién entre la experiencia en terreno y el aprendizaje

Para identificar posibles efectos de la valoracion de la actividad con el vinculo con las plantas y
la naturaleza sobre el grado de aprendizaje, se utilizo la pregunta abierta de “;Qué fue lo que mas te gustod
de aprender sobre las plantas del bosque en esta salida?, puedes escribir, dibujar o ambas”, donde solo
se obtuvieron respuestas escritas.

Las respuestas fueron categorizadas en cinco dimensiones analiticas. 1) La dimension cognitiva
agrupé respuestas relacionadas con el aprendizaje y conocimiento sobre las plantas; 2) la dimension
afectiva incluyd expresiones de valoracion, interés o vinculo emocional con la experiencia; 3) la
dimension sensorial consider6 referencias a la percepcion de la naturaleza y al contacto con el espacio
de la salida; 4) la dimension /ludica correspondid a menciones asociadas al juego o actividades
recreativas; y la categoria indiferente agrupo respuestas no relacionadas directamente con la experiencia
educativa o sin contenido suficiente para su interpretacion.

La codificacion fue de caracter no excluyente, lo que permitié que una misma respuesta fuese
clasificada en mas de una dimension cuando contenia multiples elementos relevantes. Para sistematizar
la informacidn, se construy6 inicialmente una matriz de presencia/ausencia, asignando el valor 1 a las
dimensiones presentes en cada respuesta y 0 a las ausentes. Esto permitié calcular frecuencias de
aparicion por dimension.

En una segunda etapa, se establecieron criterios especificos dentro de cada dimension con el fin
de profundizar el analisis. Por ejemplo, en la dimension cognitiva se distinguieron los criterios
aprendizaje de plantas e identificacion de especies; en la dimension afectiva, valoracion positiva y
conexion con la naturaleza; y en la dimension sensorial, experiencia al aire libre y sensaciones asociadas
a la naturaleza. La dimension ludica se mantuvo asociada al criterio juego, mientras que la categoria
indiferente no fue subdividida. El cuadro de respuestas de los estudiantes y la codificacion por
dimensiones y criterios se presenta en el Anexo 3.

Posteriormente, la informacion fue reorganizada en una matriz de datos, donde cada fila
representd una unidad de codificacion compuesta asociada a una respuesta por estudiante, considerando
el establecimiento educacional, la dimension y criterio especifico asignado. Esta reorganizacion permitio

contabilizar la frecuencia de aparicion de cada dimension y criterio por establecimiento (Anexo 4).
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3 RESULTADOS

3.1 Reconocimiento de especies

Los resultados del reconocimiento de especies se presentan a continuacion para ambos colegios

en los distintos momentos de evaluacion.

;

Puntuacion
Puntuacién
*

o |1,

b L

T1 T2 T3 T2 T3
Momento de evaluacion Momento de evaluacion

Grupo asignado de ficha = Con dibujo EH Sin dibujo Grupo asignado de ficha £ Con dibujo B3 Sin dibujo

Figura 4. Evaluacion de reconocimiento de especies en el Liceo Santo Cura de Ars (panel izquierdo) y

Casa Pindal (panel derecho), segin momento de evaluacion y grupo asignado de ficha.

Considerando que el puntaje maximo es 10, los resultados del Liceo Santo Cura de Ars (figura
4), indican que, en el diagnostico inicial (T1) los puntajes de reconocimiento fueron bajos en ambos
grupos. En T1, el grupo que recibid fichas con dibujo present6é un promedio de 2 + 1,7 puntos, mientras
que el grupo sin dibujo obtuvo en promedio de 0,6 + 1 puntos. Posterior a la experiencia en terreno,
ambos grupos presentaron un aumento en los puntajes, aunque este incremento fue mayor en el grupo
asignado a fichas con dibujo, con puntuaciones que en promedio alcanzaron los 6,5 + 1,9 puntos; mientras
que el grupo que trabajé con fichas sin dibujo en promedio alcanzo puntajes de 3,3 £ 2,3. En T3, los
puntajes de ambos grupos se mantuvieron por sobre los valores observados en T1, con un promedio de
4,8 £ 2,5 para el grupo con dibujo y de 4,4 + 2,2 para el grupo sin dibujo. Sin embargo, se observo un
patrén diferente entre grupos; el grupo con dibujo disminuy6 entre T2 y T3, mientras que el grupo sin
dibujo aument6 levemente respecto de T2, acercandose al puntaje del grupo con dibujo. Los estadisticos

descriptivos completos se presentan en el Anexo 5.
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En la Escuela Casa Pindal (figura 4), en T2, el grupo con dibujo present6 un promedio de 8,5 +
1,7 puntos, mientras que el grupo sin dibujo obtuvo un promedio algo mas bajo de 7,0 + 2,0 puntos.
Ambos valores promedios son mayores al Liceo Santo Cura de Ars, aunque no se puede probar
estadisticamente. En T3 esta tendencia cambid, el grupo con dibujo presenté un promedio de 7,0 £ 4,2
puntos, mientras que el grupo sin dibujo aumento a un promedio de 8,3 £+ 2,9 puntos, incluso contrario a
lo esperado superando el puntaje del grupo con dibujo. A pesar de la diferencia en la magnitud de los
puntajes entre ambas escuelas, se destaca un patron similar de disminucion de los grupos con dibujos
entre T2 y T3, pero que los grupos sin dibujos de ambas escuelas aumentan desde T2 a T3. Este patron

sera discutido mas adelante.

Cuadro 2. Resultados del modelo de regresion binomial negativa mixta para el puntaje relativo de
reconocimiento de especies en LSCA. El factor de referencia del modelo fue T1 y el grupo asignado a
fichas con dibujo, y los estudiantes fueron incorporados como factor aleatorio. El modelo incluy6 79
observaciones correspondientes a 27 estudiantes

Error
Variable Estimacion z p Significancia
estandar
! | | | | | 1
Intercepto 2,942 0,238 12,361 P < 0,001 oAk
Tiempo T2 1,229 0,313 3,931 P < 0,001 oAk
Tiempo T3 0,896 0,320 2,803 0,005 *x
Grupo: sin
o -1,375 0,360 -3,817 P < 0,001 oAk
dibujo
T2 x sin
o 0,622 0,465 1,335 0,182 ns
dibujo
T3 x sin
1,270 0,475 2,677 0,007 ok
dibujo

El modelo (cuadro 2) permitié confirmar que la intervencion educativa se asocié con un aumento
del reconocimiento de especies respecto del diagndstico inicial. En el grupo con dibujo, los puntajes

fueron significativamente mayores en T2 que en T1 (P <0,001), lo que muestra que después de la salida
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a terreno los estudiantes reconocieron mas especies que antes de la intervencion. Asimismo, los puntajes
en T3 también fueron significativamente mayores que en T1 (P = 0,005), lo que indica que parte de ese
aumento se mantuvo una semana después, aunque con una disminucién respecto de T2.

En el grupo sin dibujo también se observo un aumento posterior a la salida a terreno, pero este
fue menor que el registrado en el grupo con dibujo. La interaccion entre T2 y el grupo sin dibujo no fue
significativa (P = 0,182), por lo que no se puede afirmar estadisticamente que el cambio inmediato entre
grupos haya seguido trayectorias claramente distintas. Sin embargo, el grupo sin dibujo continud
mostrando un menor reconocimiento en T2, lo que sugiere que la salida a terreno y las fichas textuales
produjeron un aumento, pero no tan marcado como el observado en el grupo con dibujo.

En T3, la interaccién entre el tiempo de evaluacion y el grupo sin dibujo fue significativa (P =
0,007), lo que indica que la trayectoria de ambos grupos cambi6 en la evaluacion de retencion. Mientras
el grupo con dibujo disminuy6 entre T2 y T3, el grupo sin dibujo aumento respecto de T2 y se aproximo
al puntaje del grupo con dibujo. Este patron muestra que el apoyo visual se relacion6 con un mayor
reconocimiento inmediato, pero que ese aumento no se mantuvo de forma lineal una semana después. En
cambio, el grupo sin dibujo presentd un incremento mas gradual, con una mejora visible en la evaluacion

de retencion.

100+

80+ 76.5%

% de identificacion correcta

Tribillo Pailante chilote Chaura
Especie

Tipo de ficha [_] Con dibujo [l Sin dibujo

Figura S. Identificacion de especies clave no observadas durante la salida a terreno.
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La identificacion de especies no observadas directamente durante el recorrido en terreno se
utilizd como una aproximacion para analizar el posible aporte de las fichas en el reconocimiento indirecto
de especies. En este andlisis se consideraron tres especies clave: Tribillo, Chaura y Pailante chilote,
comparando el porcentaje de respuestas correctas segun el tipo de ficha utilizada.

Los resultados mostraron que el grupo que trabajé con fichas con dibujo presentd mayores
porcentajes de identificacion correcta en las tres especies evaluadas. La diferencia mas marcada se
observd en Tribillo, donde el grupo con dibujo alcanzdé 22.7 puntos porcentuales mayor de
reconocimiento. En Pailante chilote también se registro una diferencia favorable al grupo con dibujo
(~20% mas), aunque menor que en Tribillo. En Chaura, ambos grupos presentaron porcentajes mas bajos
en comparacion con las otras especies, pero el porcentaje de identificacion correcta fue igualmente mayor

en el grupo que utilizoé fichas con dibujo.

3.2 Evaluacion de la experiencia y la percepcion de los estudiantes

Evaluar la percepcion de los estudiantes fue desafiante y se requiere de varios criterios
(variables) para describirla. En primer lugar, se determina la importancia que el total de estudiantes
atribuye a la naturaleza antes de las actividades, la cual fue principalmente considerada con “algo de
importancia” (53%), seguida por “mucha importancia” (33%), mientras que “poca importancia” presentd
una menor proporcion (13%) y nadie se refirié como falta de importancia (figura 6a). Notoriamente,
después de la intervencion, se observa un cambio de opinidon hacia una mayor valoracion de la naturaleza.
La categoria “mucha importancia” aumentd y paso a concentrar la mayor cantidad de respuestas, mientras
que la categoria de percepcion, “algo de importancia”, disminuy6 y la categoria de “poca importancia”
se redujo en 10 puntos porcentuales.

Las respuestas de frecuencia de visitas a espacios naturales durante el ano (figura 6b) se
concentraron principalmente en las categorias “algunas veces” y “muchas veces”, mientras que la
categoria “casi nunca” presentd una menor proporcioén y nadie indicé no haber visitado algun espacio
natural durante el afio. Esto sugiere que una parte importante del grupo mantiene algun grado de contacto
con la naturaleza durante el afio, sin embargo, la frecuencia de esta interaccion es variable dentro del

grupo, predominando un contacto ocasional mas que frecuente.
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Figura 6. Percepcion y experiencia de los estudiantes al finalizar la intervencion educativa. a)
Importancia atribuida a la naturaleza antes y después de participar en la intervencion; b) Frecuencia de
visitas a espacios naturales durante el afio; ¢) emociones percibidas durante la actividad de dibujo. d)

Percepcion sobre si observar y dibujar las plantas contribuy6 a sentirse mas cerca de la naturaleza.

Durante las actividades de dibujo realizadas al inicio y al cierre de la intervencion educativa, se
registrd una variedad de emociones para evaluar la percepcion y experiencia de los estudiantes (figura
6¢). La emocion mencionada con mayor frecuencia fue la tranquilidad (49%), seguida en menor
proporcion por aburrimiento (15%), entusiasmo (12%), alegria (10%), curiosidad (7%) y frustracion
(7%). Estos resultados sugieren una dominancia hacia emociones positivas causadas por las actividades

de dibujo.
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Respecto del dibujo como estrategia de cercania con la naturaleza, el hecho de que el 33% de
los estudiantes indicd no estar seguro respecto de esta sensacion se contrasta fuertemente con que la
mayoria (67%) sefiald6 que observar y dibujar las plantas si les contribuyd a sentirse mas cerca de la
naturaleza (figura 6d). No se registraron respuestas negativas, lo que muestra que las respuestas se

distribuyeron entre una percepcion favorable y una posicion de duda.

. 63%

Aprendizaje de plantas ° o
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Identificacion de especies

Conexion con la naturaleza e

@

0

° Valoracion positiva 41%

=
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Figura 7. Percepcion de los estudiantes a la experiencia en terreno. Frecuencia relativa de menciones
en respuestas abiertas sobre la experiencia en terreno segun dimension (paneles), criterio y
establecimiento (barras de colores). Las abreviaturas de los paneles corresponden a Cog. = cognitiva;
Afec. = afectiva, Sens. = sensorial; Lud. = ludica; Indif. = indiferente. En la leyenda, CP = Casa Pindal

y LSCA = Liceo Santo Cura de Ars.

Las respuestas abiertas de los estudiantes sobre la pregunta: ;Qué fue lo que mas te gusto de
aprender sobre las plantas del bosque en esta salida? (figura 7), destacando una amplia variacion. En
ambos establecimientos, la dimension cognitiva present6 la mayor cantidad de menciones, concentradas
principalmente en el aprendizaje de plantas (63% en LSCA y un 50% en CP). La identificacion de
especies aparecid con menor frecuencia en ambos establecimientos (11% LSCA y 12% CP); sin embargo,

estuvo presente como parte de las respuestas asociadas al reconocimiento de flora durante la actividad.
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Esto indica que una parte importante de las respuestas estuvo asociada a la incorporacion de nuevos
conocimientos durante la salida a terreno.

Ademés, en el Liceo Santo Cura de Ars se registré una presencia relevante de menciones
afectivas y sensoriales. Dentro de la dimension afectiva, la valoracion positiva de la experiencia alcanzé
un 41%, mientras que la conexion con la naturaleza present6 15%. En la dimension sensorial, las
menciones se distribuyeron entre experiencia al aire libre (26%) y sensaciones de la naturaleza (19%), lo
que muestra que para los estudiantes de LSCA, las respuestas no solo se vinculan con aspectos de
aprendizaje, sino también con la valoracion de la experiencia y con elementos asociados al contacto con
la naturaleza.

En Casa Pindal, las menciones afectivas se concentraron en conexion con la naturaleza (25%),
mientras que en la dimension sensorial solo se registraron menciones asociadas a la experiencia al aire
libre (12%). Contrario a lo esperado, en los estudiantes de la Escuela Casa Pindal, se observo una alta
indiferencia hacia la actividad (38%), en relacién con el total de respuestas. Estas correspondieron a
respuestas que no se vincularon directamente con la experiencia o que no entregaron informacion
suficiente para ser clasificadas en las demas dimensiones. En cambio, en los estudiantes de LSCA se
registrd una menor cantidad de respuestas asociadas a indiferencia hacia la actividad (7%). La dimension
ltdica tuvo una presencia baja (4%) de menciones asociadas a jugar, registrandose Unicamente en el

Liceo Santo Cura de Ars.

3.3 Relacion entre la percepcion, la valoracion de la naturaleza y la variacion en el

reconocimiento de especies

La relacion entre la percepcion y valoracidon de la naturaleza con la variacion en el

reconocimiento de especies en el Liceo Santo Cura de Ars, fue evaluada en tres periodos distintos.
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Figura 8. Relacion entre percepcion y valoracion de la naturaleza y la variacion en el reconocimiento
de especies en el Liceo Santo Cura de Ars. Los paneles muestran: a) variacion desde el diagnostico inicial
hacia la evaluacion posterior a terreno (T1 a T2); b) variacion desde el diagndstico inicial hacia la
evaluacion de retencion una semana después (T1 a T3); y c) variacion desde la evaluacion posterior a

terreno hacia la evaluacion de retencion (T2 a T3).

En la variacion desde el diagnostico inicial hacia la evaluacion posterior a terreno (T1 a T2,
figura 8a), se observo que los estudiantes con mayor percepcion y valoracion de la naturaleza tienden a
presentar mayores puntajes en el reconocimiento de especies después de la experiencia en terreno. El
valor de R* = 0,197 muestra que esta relacion explico una parte de la variacion observada, aunque la

mayor parte de la variacion respondié probablemente a otros factores no medidos en este estudio.
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Una tendencia positiva también se observd en la variacion desde el diagnoéstico inicial hacia la
evaluacion de retencion (T1 a T3, figura 8b). Esto indica que los estudiantes con mayor puntaje de
percepcion y valoracion de la naturaleza tendieron a mantener un mayor aumento en el reconocimiento
de especies respecto al diagnodstico inicial. Sin embargo, el valor de R? = 0,131 muestra que esta relacion
fue menor que la observada posterior a la salida a terreno. Lo que sugiere que la percepcion y valoracion
de la naturaleza se asoci6 parcialmente con la mantencion del aprendizaje, pero no explico la mayor parte
de la variacion observada en la evaluacion de retencion.

En cambio, en la variacion desde la evaluacidon posterior a terreno hacia la evaluacion de
retencion (T2 a T3), no se observd una relacion clara entre ambas variables (figura 8c). La linea de
tendencia fue practicamente horizontal y el valor de R? cercano a 0, lo que indica que la percepcion y
valoracion de la naturaleza no se relacioné con la variacion del reconocimiento entre T2 y T3. Esto
sugiere que la mantencioén o disminucion del reconocimiento una semana después dependi6 de otros

factores distintos a la percepcion declarada hacia la naturaleza.

4 DISCUSION

Los resultados de este estudio permiten discutir el aporte del arte botdnico como parte de una
experiencia educativa orientada a la observacion, el reconocimiento de plantas y el aprendizaje en
terreno. En conjunto, la intervencion mostrd que el aprendizaje botdnico no depende Uinicamente de la
entrega de informacion, sino también de las condiciones que permiten mirar, diferenciar y representar la
naturaleza dentro de una experiencia situada.

Mas que evidenciar un efecto Unico del recurso artistico, los resultados muestran un proceso
educativo complejo, donde interactiian el material didéctico, la salida a terreno, las actividades artisticas,
la experiencia previa de los estudiantes y el contexto pedagdgico de cada establecimiento. A partir de
estos aspectos, la discusidon se organiza en torno al reconocimiento de especies y su retencion, la
percepcion y experiencia de los estudiantes durante la intervencion, la relacion entre valoracion de la

naturaleza y aprendizaje, y los alcances metodoldgicos de la propuesta desarrollada.
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4.1 Reconocimiento de especies, ilustraciones botanicas y retencion del aprendizaje

Los resultados muestran que las ilustraciones botdnicas aportaron principalmente al
reconocimiento inicial, pero no aseguran por si solas la mantencion del aprendizaje una semana después.
En el Liceo Santo Cura de Ars, el grupo que trabajo con fichas con dibujo present6 mayores puntajes de
reconocimiento posterior a la salida a terreno, este efecto no se mantuvo de manera lineal en la evaluacion
de retencion (figura 4). Por ello, el principal aporte de las ilustraciones en el material didactico no parece
asegurar por si solo un aprendizaje sostenido, mas bien sugiere que facilita una primera aproximacion al
reconocimiento de especies. El andlisis de especies clave refuerza esta interpretacion (figura 5). Al
tratarse de especies que no estuvieron presentes fisicamente durante el recorrido, su reconocimiento
dependia principalmente de la informacion entregada en las fichas y de la capacidad de los estudiantes
para recordar sus rasgos. En este caso, la mayor identificacion en el grupo con dibujo sugiere que las
ilustraciones pudieron haber facilitado la construccion de una imagen mental de las especies ausentes.
No obstante, esta explicacion debe entenderse como una posible interpretacion, ya que otros elementos
de la intervencion, como la mediacion de monitores, el interés individual o la atencion durante la
actividad, también pudieron influir, aunque no fueron evaluados en este estudio. Sin embargo, los
resultados muestran que hacer mas visible una planta no implica necesariamente consolidar su
reconocimiento en el tiempo.

La trayectoria observada entre la evaluacion posterior a terreno y la evaluacion de retencion
permite diferenciar entre reconocimiento inmediato y aprendizaje retenido. Una posible explicacion es
que las ilustraciones hayan favorecido una identificacion mas rapida durante la experiencia o
inmediatamente después de ella, pero que esa asociacion visual no haya sido suficiente para mantener el
reconocimiento una semana mas tarde. En cambio, los grupos que trabajaron con fichas sin dibujo
mostraron un aumento mas gradual (figura 4). Esto podria indicar que las fichas textuales exigieron un
procesamiento mas lento de la informacion, basado en la lectura, la asociacion verbal y el recuerdo de
caracteristicas descritas. Aunque el estudio no midié directamente estos procesos cognitivos, esta
interpretacion permite plantear que el aprendizaje botanico no depende solo del tipo de material, sino
también de la forma en que los estudiantes procesan y recuperan la informacion.

Este patron se observo en ambos establecimientos. En el Liceo Santo Cura de Ars, el grupo sin
dibujo se acercé al puntaje del grupo con dibujo en la evaluacion de retencidon; en Casa Pindal, llegd
incluso a superarlo (figura 4). En este ultimo caso, ademads, es importante considerar el contexto
pedagogico de la escuela. Al tratarse de un establecimiento vinculado al aprendizaje experiencial, el arte

y el contacto cotidiano con la naturaleza, es posible que sus estudiantes estuvieran mas familiarizados
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con formas de aprendizaje basadas en la observacion y la exploracion del entorno. Por ello, las fichas
con dibujo pudieron no constituir un recurso tan diferenciador como en un contexto escolar mas formal.
Esto sugiere que el aporte de las ilustraciones en el material didactico también puede depender de la
experiencia previa de los estudiantes y de las formas de aprendizaje a las que estan acostumbrados.

Desde esta perspectiva, el arte botanico puede comprenderse como una herramienta con
potencial para iniciar procesos de observacion y reconocimiento, pero no como un recurso suficiente por
si mismo. El dibujo y las representaciones visuales pueden favorecer una observacion mas atenta de las
plantas, al dirigir la mirada hacia detalles que suelen pasar desapercibidos y al comunicar contenidos
cientificos de manera mas cercana y accesible (Ahl 2024; Bell 2024). Por ello, el aumento del
reconocimiento debe interpretarse como parte de una experiencia educativa integrada, mas que como
efecto aislado de las ilustraciones. Esto se relaciona con la educaciéon ambiental entendida como una
practica multidisciplinaria, que articula diferentes dimensiones, como cognitivas y emocionales para
favorecer una comprension mas amplia de la naturaleza (Novo 2003).

La retencion del reconocimiento de especies aparece como un desafio central. Reconocer plantas
implica observar rasgos, asociar nombres, diferenciar especies y volver a encontrarse con ellas en
distintos momentos. Una experiencia puntual puede activar la atencion y favorecer el aprendizaje inicial,
pero la consolidacion requiere repeticion, nuevas instancias de observacion y actividades de refuerzo. En
este sentido, el arte botanico puede funcionar como una estrategia pedagogica para aportar al aprendizaje
cuando se integra en procesos educativos mas sostenidos. Davis (2018) y Gray y Thomson (2016)
sugieren que las pedagogias basadas en artes pueden favorecer el involucramiento y la conciencia
ambiental, aunque su aporte depende del modo en que se integran dentro de una experiencia educativa

mas amplia y sostenida.

4.2 Percepcion, emociones, observacion activa y vinculo con la naturaleza

Ademas del reconocimiento de especies, la intervencioén permitioé aproximarse a la forma en que
los estudiantes experimentaron la salida a terreno, las actividades de dibujo y el contacto con la
naturaleza. Esta dimension resulta relevante para el aprendizaje botanico ya que la conciencia vegetal
puede fortalecerse mediante encuentros directos, significativos y memorables con las plantas,
especialmente cuando estos generan atencion, interés y experiencias positivas (Stagg et al. 2025).

Pascual et al. (2017) plantean que la naturaleza puede ser valorada de distintas maneras,

incluyendo valores instrumentales, intrinsecos y relacionales. Esta ultima dimension resulta
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especialmente importante para este estudio, ya que la intervencion no solo busco entregar informacién
sobre especies, sino también generar una experiencia de observacion, contacto y representacion de las
plantas. En este contexto, la valoracion de la naturaleza no se entiende unicamente como una opinion
general sobre su importancia, sino también como parte de los vinculos que se construyen mediante la
experiencia.

Un aspecto relevante fue que las respuestas de los estudiantes no se comportaron de la misma
manera en ambos establecimientos. En el Liceo Santo Cura de Ars, las menciones asociadas al
aprendizaje sobre plantas estuvieron acompafiadas por referencias a la valoracion positiva de la
experiencia, la conexion con la naturaleza y las sensaciones producidas por la naturaleza (figura 7). Esto
sugiere que, para parte de estos estudiantes, la salida a terreno pudo haber significado una experiencia
distinta a la rutina escolar habitual, donde el contacto directo con la naturaleza permitié vincular el
aprendizaje con sensaciones, emociones y valoracion de la naturaleza.

En Casa Pindal, en cambio, los resultados tensionan lo que se podria haber esperado
inicialmente. Considerando que este establecimiento se vincula con una pedagogia que otorga
importancia al aprendizaje experiencial, al arte y al contacto con la naturaleza, se podria haber esperado
una mayor presencia de respuestas afectivas o sensoriales. Sin embargo, aparecié una proporcion
importante de respuestas clasificadas como indiferentes. Esto no necesariamente indica una menor
valoracion de la naturaleza, sino que abre una interpretacion distinta, cuando el contacto con la naturaleza
y las actividades artisticas forman parte de la experiencia escolar cotidiana, una intervencion de este tipo
puede ser percibida como menos novedosa o diferenciada. En cambio, para estudiantes de un contexto
donde estas experiencias son menos habituales, la salida a terreno puede generar mayor contraste y, por
lo tanto, respuestas mas explicitas sobre aprendizaje, emocion y valoracion.

Lo anterior sugiere que una escuela con mayor cercania cotidiana a la naturaleza no
necesariamente expresard mayor valoracion en una encuesta. Del mismo modo, un grupo con menor
exposicion habitual a actividades en terreno puede manifestar con mas fuerza la novedad y el impacto de
la experiencia. Por ello, las diferencias entre establecimientos no deben leerse solo como mayor o menor
valoracion de la naturaleza, sino como formas distintas de experimentar y expresar la relacion con el

entorno.
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Figura 9. Actividades artisticas vinculadas a la observacion de plantas, donde a) corresponde a los
dibujos de los estudiantes del Liceo Santo Cura de Ars y b) corresponde a los dibujos y foto revelados
de plantas de la Escuela Casa Pindal.
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Las actividades artisticas de observacion y representacion (figura 9) aportan a esta lectura, ya
que permiten que los estudiantes se relacionen con las plantas desde una accidén concreta, mirar y
seleccionar rasgos, comparar formas y representar aquello que observaban. Los dibujos y foto revelados
muestran una aproximacion a formas, bordes, nervaduras y estructuras de las plantas, lo que permite
reconocer que la actividad artistica no funcion6 solo como una actividad creativa, mas bien actué como
una instancia para detener la mirada y prestar atencion a los detalles de las plantas. Las pedagogias
basadas en las artes pueden entregar un marco y un propdsito para que los estudiantes se involucren con
el ambiente natural (Davis 2018). En este estudio, el arte cumplié una funcion similar, al ofrecer una
forma concreta de aproximarse a las plantas desde la observacion y la representacion generando una
percepcion y experiencia predominantemente positiva (ver seccion 3.2).

Las emociones declaradas durante la actividad de dibujo permiten profundizar en esta lectura
(figura 6¢). La tranquilidad fue la emocién mas mencionada, lo que sugiere que la actividad pudo haber
generado un espacio de pausa dentro de la experiencia educativa. Esto es relevante, porque la observacion
de plantas requiere tiempo, atencidon y disposicion para mirar detalles que normalmente pasan
desapercibidos. Sin embargo, la presencia de tranquilidad no debe interpretarse automaticamente como
evidencia de mayor conexion con la naturaleza o de bienestar profundo, sino como una sefial de que la
actividad gener6 una disposiciéon mas calmada para observar.

Al mismo tiempo, las respuestas emocionales muestran que la experiencia no fue igualmente
significativa para todos los estudiantes. Aunque las menciones de aburrimiento y frustracion fueron
menores, su presencia es importante porque muestra que las actividades artisticas también pueden
generar distancia, cansancio o incomodidad en algunos participantes. Esto puede deberse a distintos
factores, como el interés personal por el dibujo, la seguridad para representar algo observado, la paciencia
que exige la actividad o la forma en que cada estudiante se relaciona con tareas artisticas. Por lo tanto, el
arte botanico no debe entenderse como una estrategia que produce automaticamente motivacion o vinculo
positivo, sino como una herramienta cuyo efecto depende de como los estudiantes se involucran con ella.

Desde una perspectiva metodologica, Sanders et al. (2026) sefialan que los enfoques visuales y
basados en arte pueden aportar a la investigacion sobre conciencia vegetal, porque permiten explorar
dimensiones perceptuales, emocionales y cientificas de la relacion entre personas y plantas. De manera
complementaria, Ruipérez Garcia (2024) plantea que las experiencias educativas vinculadas al arte y la
naturaleza pueden favorecer la exploracion con elementos naturales, la libertad de creacion y el contacto
directo con el entorno. En este estudio, estas actividades ampliaron la experiencia mas alla del
reconocimiento de nombres de especies, al incorporar formas de observacion, seleccidon y representacion

de las plantas. Sin embargo, su aporte debe entenderse principalmente como una via para hacer mas
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visible la experiencia de observacidn, y no como evidencia suficiente para afirmar por si sola un cambio

profundo en el vinculo con la naturaleza.

4.3 Relacion entre la percepcion de la naturaleza y el aprendizaje de especies

La relacion entre el puntaje de percepcion y valoracion de la naturaleza y la variacion en el
reconocimiento de especies no debe entenderse como una explicacion causal del aprendizaje, sino como
una aproximacion para observar si una mayor valoracion declarada de la naturaleza se asociaba con la
variacion en el reconocimiento de especies.

Desde esta perspectiva, una percepcion positiva hacia la naturaleza puede comprenderse como
una disposicion favorable hacia la experiencia educativa. Es decir, estudiantes que declaran mayor
valoracion o cercania con la naturaleza podrian estar mas abiertos a observar, participar y aprender sobre
las plantas durante la actividad. Sin embargo, los resultados muestran que esta disposicion no garantiza
por si sola la consolidacion del aprendizaje.

La relacion positiva observada entre percepcion de la naturaleza y aumento del reconocimiento
después de la salida (figura 8a) sugiere que la valoracioén del entorno pudo acompanar el aprendizaje
inicial. Esto puede explicarse porque quienes presentan una mayor disposicion hacia la naturaleza
podrian involucrarse con mayor facilidad en una actividad de observacion, especialmente cuando esta
ocurre en un espacio natural y con recursos visuales o artisticos. En este sentido, la percepcion de la
naturaleza no actuaria como una causa directa del aprendizaje, sino como una condicion que puede
favorecer la atencion y la participacion durante la experiencia.

No obstante, esta relacion se debilito al considerar la retencion (figura 8b). El hecho de que la
percepcion de la naturaleza no explicara claramente la variacion entre la evaluacion posterior y la
evaluacion de retencion (figura 8c) muestra que aprender a reconocer especies y mantener ese
reconocimiento en el tiempo son procesos distintos. Una actitud favorable hacia la naturaleza puede
facilitar la entrada a la experiencia, pero no reemplaza los procesos necesarios para recordar nombres,
diferenciar rasgos y volver a utilizar la informacion después de la actividad.

Esto permite distinguir dos dimensiones del proceso educativo. Por una parte, la valoracion y
percepcion de la naturaleza pueden favorecer el involucramiento inicial con la actividad. Por otra, la
retencion del reconocimiento de especies requiere continuidad pedagdgica, repeticion y nuevas

experiencias de observacion.
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En este sentido, los resultados sugieren que la percepcioén y valoracion de la naturaleza se
relacionan parcialmente con el aumento inicial del reconocimiento de especies, pero no explican la
retencion una semana después. Esto permite distinguir entre una disposicion favorable hacia la actividad
y la consolidacion del aprendizaje. La primera puede facilitar la atencidon y participacion durante la
experiencia, mientras que la segunda requiere procesos adicionales, como repeticion, recuperacion de la

informacion y nuevas oportunidades de observacion.

4.4 Alcances, limitaciones y proyecciones

Este estudio permitié implementar y analizar una intervencioén educativa que integrd salida a
terreno, fichas de reconocimiento, ilustraciones botanicas y actividades artisticas en dos contextos
escolares distintos. Su principal alcance fue poner a prueba una propuesta pedagogica breve orientada al
aprendizaje de plantas, incorporando tanto una dimension de reconocimiento de especies como una
aproximacion a la experiencia de los estudiantes durante la actividad.

Una limitacion importante fue la diferencia en el disefio aplicado en ambos establecimientos. El
Liceo Santo Cura de Ars contd con medicion diagndstica inicial, evaluacion posterior y evaluacion de
retencion, mientras que en Casa Pindal no se aplicé diagndstico inicial y el numero de participantes fue
menor. Esta diferencia no solo limit6 la posibilidad de comparar resultados bajo las mismas condiciones,
sino que también dificultd interpretar con mayor precision como influyeron los enfoques pedagogicos de
cada escuela en los resultados.

Esta limitacion resulta relevante porque los establecimientos presentaban contextos educativos
distintos. Estas diferencias entregaban una oportunidad para analizar como una misma intervencion podia
ser recibida en diferentes contextos. Sin embargo, el disefio aplicado y los instrumentos utilizados no
permitieron profundizar suficientemente en esa dimension.

Otra limitacién se relaciona con los instrumentos utilizados. La encuesta permitid recoger
informacion sobre reconocimiento de especies, percepcion general y emociones declaradas, pero no fue
suficiente para profundizar en como los estudiantes interpretaron la experiencia, como se relacionan
cotidianamente con la naturaleza o qué significd para ellos observar y representar plantas. Para abordar
estas dimensiones habria sido necesario incorporar entrevistas, grupos focales u observaciones
sistematicas durante la intervencion.

A partir de estas limitaciones, futuras investigaciones podrian aplicar una metodologia

equivalente entre establecimientos, incorporando mediciones diagndsticas, posteriores y de retencion en
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todos los grupos. También seria relevante complementar las encuestas con técnicas cualitativas que
permitan comprender mejor las diferencias entre contextos pedagogicos, especialmente en escuelas con
distintos niveles de familiaridad previa con actividades en naturaleza y practicas artisticas.

Finalmente, seria pertinente desarrollar programas educativos mas extensos, con varias sesiones
antes y después de la salida a terreno, nuevas instancias de observacion directa, actividades de
reconocimiento repetidas y evaluaciones de retencidon en plazos mas largos. Esto permitiria analizar no
solo si los estudiantes reconocen mas especies después de una actividad puntual, sino también cdmo
evoluciona su forma de observar, representar y valorar las plantas a lo largo de un proceso educativo

sostenido.

S CONCLUSIONES

Este estudio permiti6 evaluar una experiencia de educacién ambiental que integro arte botanico,
salida a terreno y actividades de observacion con estudiantes de ciclo bésico. A partir de los resultados,
se concluye que las ilustraciones botanicas pueden aportar al reconocimiento inicial de plantas,
especialmente cuando funcionan como apoyo visual dentro de una experiencia situada de observacion y
aprendizaje.

El reconocimiento de especies no se mantuvo de manera uniforme en la evaluacion de retencion,
lo que evidencia que identificar plantas durante o inmediatamente después de una actividad no equivale
necesariamente a consolidar ese aprendizaje en el tiempo. En este sentido, el reconocimiento de especies
requiere continuidad, refuerzo y nuevas oportunidades de observacion.

El estudio también mostr6é que el contexto escolar influye en la forma en que los estudiantes
reciben, expresan y recuerdan una intervencion educativa. Las diferencias entre ambos establecimientos
sugieren que la familiaridad previa con actividades artisticas, salidas a terreno y contacto con la
naturaleza puede modificar la manera en que una propuesta pedagogica es vivida por cada grupo.

En conjunto, esta tesina aporta una primera aproximacion al uso del arte botdnico como
herramienta de educacion ambiental frente a la ceguera vegetal. Sus resultados muestran que mirar,
comparar y representar plantas puede contribuir a volverlas més visibles para los estudiantes. Futuras
investigaciones deberian avanzar hacia programas mas extensos, con disefios equivalentes entre

establecimientos y seguimiento en el tiempo.
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ANEXOS

Anexo 1. Programa de intervencion educativa

La intervencion educativa fue adaptada para desarrollarse en el Arboretum de la Universidad

Austral de Chile, manteniendo la estructura general del programa original: actividad inicial en aula, salida

a terreno, uso de fichas de reconocimiento, aplicacion de encuestas y actividad de cierre. El objetivo fue

evaluar el aporte de fichas con ilustraciones botanicas, en comparaciéon con fichas exclusivamente

textuales, en el reconocimiento de especies de flora por parte de estudiantes de ciclo basico.

Los objetivos de este programa se relacionan con los establecidos por el Ministerio del Medio

Ambiente (2018) en materia de Educacion Ambiental, los cuales se detallan a continuacion.

Cuadro 3. Objetivos de la educacion ambiental

Objetivo Descripcion

Conciencia Generar conciencia con el fin de sensibilizar a la poblacion de los
problemas ambientales y las consecuencias en la calidad de vida.

Conocimiento Aportar conocimiento para una comprension basica del medio
ambiente como sistema, de los problemas ambientales, y de la
presencia del ser humano en ¢l y las relaciones de interdependencia
que se generan.

Actitudes A través de un conjunto de valores sociales y un profundo interés por
el medio ambiente que los impulse a participar activamente en su
proteccion y mejoramiento.

Aptitudes Desarrollar habilidades para la resolucion de los problemas
ambientales.

Capacidad de Desarrollar competencias para evaluar las medidas y los programas

evaluacion de EA4 en funcién de los factores ecologicos, politicos, econdomicos,
sociales, estéticos y educacionales.

Participacion Desarrollar el sentido de responsabilidad y toma de conciencia de la

urgente necesidad de prestar atencion a los problemas del medio

ambiente e involucrarse en su solucion.

Fuente: Ministerio del Medio Ambiente, 2018.
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Cuadro 4. Programa Terreno Arboretum

Duracion . Objetivo de la
_ Lugar / etapa Actividad o
aproximada actividad
Bienvenida, presentacion del Introducir la salida a
equipo de trabajo, explicacion terreno, situar a los
Entrada del general de la actividad y breve estudiantes en el
10-15 min Arboretum / punto  contextualizacién del Arboretum  espacio visitado y
de encuentro como espacio de conservacion, preparar la actividad
restauracion y aprendizaje sobre  de observacion de
plantas. plantas.
o Registrar el
Aplicacion de la encuesta de o ‘
o o conocimiento previo
) Punto de reconocimiento inicial, solo en el )
10—15 min . de los estudiantes
encuentro caso del Liceo Santo Cura de )
sobre las especies
Ars. ) ) )
incluidas en el estudio.
Caminata inicial sin uso de
fichas. Observacion libre y
guiada de arboles, arbustos, Favorecer una primera
helechos y otras formas de vida  aproximacion al
‘ Primer tramo del ~ vegetal presentes en el entorno, promoviendo
20-25 min ) ) o
recorrido Arboretum. Los monitores la curiosidad y la
realizan preguntas orientadoras observacion directa de
sobre formas, colores, tamafios, las plantas.
hojas, troncos y diferencias entre
plantas.
Division de estudiantes en Organizar la
. Punto intermedio  grupos y entrega de fichas segin  intervencion
10—15 min

del recorrido

formato asignado: fichas con

ilustraciones botanicas o fichas

comparativa y entregar

el material didactico
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40-50 min

10—15 min

15-20 min

Sendero y zonas

de observacion

Zona de descanso

Punto de cierre del

recorrido

con informacidn exclusivamente

textual.

Recorrido guiado por monitores
utilizando las fichas. Los
estudiantes comparan la
informacion del material con las
plantas observadas en terreno. En
el grupo con ilustraciones se
enfatiza el uso del apoyo visual,
en el grupo con fichas textuales
se enfatiza la lectura y
comprension de las

descripciones.

Pausa breve para colacion y

descanso.

Revision grupal de las especies
trabajadas durante la salida. Los
monitores retoman las fichas,
refuerzan caracteristicas
principales y comentan cuéles
especies pudieron ser observadas
directamente y cuales no
estuvieron presentes en el

recorrido.

correspondiente a cada

grupo.

Promover el
reconocimiento de
especies mediante
observacion directa,
comparacion de rasgos
morfoldgicos y uso
guiado del material

didactico.

Permitir un momento
de descanso durante la

jornada.

Consolidar la
informacion revisada
durante el recorrido y
reforzar el
reconocimiento de

especies.
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Evaluar el

Aplicacion de la encuesta de reconocimiento de
10—15 min Cierre de terreno  reconocimiento posterior a la especies después de la
salida. experiencia en terreno

y del uso de fichas.

Procedimiento de las intervenciones educativas

El procedimiento se ejecutd de forma diferenciada por establecimiento, manteniendo una
estructura comun de tres etapas: actividad inicial en aula (T1), salida a terreno (T2) y actividad de cierre
en aula (T3).

En la Escuela Casa Pindal, la actividad inicial se desarroll6 en aula e incluy6 una presentacion
introductoria sobre el mundo de las plantas (Anexo 6), apoyada en material visual, junto con una
actividad de dibujo guiado. La segunda etapa correspondid a la salida a terreno al Arboretum de la
Universidad Austral de Chile, donde los estudiantes se reunieron en el acceso principal junto al equipo
participante del estudio: el profesor guia, la investigadora, tres monitores y la profesora a cargo del curso.
Durante el recorrido, el curso. Los monitores correspondieron a estudiantes de quinto afio de Ingenieria
en Conservacion de Recursos Naturales, quienes apoyaron la observacion guiada de las especies y el uso
de fichas de reconocimiento. Durante el recorrido, el curso fue dividido en dos subgrupos acompafiados
por docentes y monitores. Al finalizar la experiencia, se aplico la encuesta de reconocimiento de especies.

La actividad de cierre en Casa Pindal se desarroll6 en dos sesiones en aula. En la primera sesion
se 1nicio la actividad de creacion artistica mediante fotorevelado con tintas naturales obtenidas a partir
de plantas, especificamente extractos de betarraga y circuma. Una semana después de la salida a terreno,
durante la segunda sesion, se aplico la encuesta de retencion y se finalizé la actividad de foto revelado,
junto con el cierre de la intervencion. De manera complementaria, la encuesta semiestructurada de
percepcion y experiencia fue aplicada posteriormente mediante formulario digital Google Forms.

En el Liceo Santo Cura de Ars, la actividad inicial se desarrolld en aula e incluyd una
presentacion introductoria sobre el mundo de las plantas, apoyada en material visual, junto con una
actividad de dibujo guiado orientada a la observacion. Debido a la ausencia de areas verdes dentro del

establecimiento, los estudiantes trabajaron a partir de especies conocidas o mediante referencias buscadas
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en internet. Posteriormente, antes de la salida a terreno, se aplicé una encuesta diagndstica de
reconocimiento de especies.

La segunda etapa correspondi6 a la salida a terreno al Arboretum de la Universidad Austral de
Chile, donde el curso se reuni6 junto a la docente, la investigadora y el equipo de monitores, antes de la
actividad, y se aplicd una encuesta diagnostica de reconocimiento de especies, con el objetivo de
establecer el nivel inicial de conocimiento de los estudiantes. El grupo fue dividido de manera aleatoria
en cuatro subgrupos, cada uno acompafiado por un monitor. Dos de estos grupos trabajaron con fichas
de reconocimiento con ilustraciones, mientras que los otros dos utilizaron fichas con informacién
exclusivamente textual, constituyendo la intervencion principal del estudio. Al finalizar el recorrido, se
volvid a aplicar la encuesta de reconocimiento de especies.

Finalmente, la actividad de cierre en el Liceo Santo Cura de Ars se realizo en aula una semana
después de la salida a terreno. Esta instancia incluy¢ la aplicacion de la encuesta de retencion, la encuesta
semiestructurada de percepcion y experiencia, y una actividad de creacion artistica con el proposito de

reforzar el aprendizaje y promover el vinculo con las plantas y la naturaleza.

Anexo 2. Fichas en ambos formatos, a la izquierda con ilustraciones y derecha, informacion

exclusivamente textual

Quilineja, Coral
Luzuriaga radicans lemega. Coral

Planta trepadora, que Luzuriaga radicans

sube por los troncos de

los dirboles 0 crece on ¢
: g et Planta trepadora, que sube por los
suclo del bosque

troncos de los drboles o crece en ¢l suelo

: del bosque.
”0“_\ Hojas pequedas v [irmes q
blancasen lllnrm.l de I AR
i Hojas pequenas y firmes de color verde

Sus frutos son oscuro,
bayas de color naranja

brillante Flores blancas en forma de estrella.

Sus frutos son bayas de color naranja
brillante

Requicre sombra y suelos hiimedos.

38



Ampe, Palmilla, Palmita @

Lophosoria quadripinata

Helecho de gran altura, puede medir ﬂ%}.
hasta S metros !

Sus hojas son grandes v
Hlexibles, de color verde claro.

Su tallo ¢s gricso, con pelitos de color café, ademas debajo
de sus hojas tiene puntos cafés muy pequenos Hamados
“soros”,

Ampe, Palmilla, Palmita

Laophosoria quadripinata

Helecho de gran altura, puede medir hasta
5 metros,

Sus hojas son grandes y flexibles, de color
verde claro,

Su tallo es grueso. con pelitos de color

calé, ademas debajo de sus hojas tiene

puntos cafés muy peguenos lamados
“soros”.

Tribillo, lilinquén, Lamulahuén
Griselina jodinifolia
Es un arbusto que puede aleanzar hastn 2.5 metros de alto.

Sus rumas son entrelazadas y sus hojas tienen bordes como
espinas.

Sus fewtos son negros v brillantes

Habits en bosques y matorales
Ccosteros.

Tribillo, lilinquén, Lamulahuén
Griselina jodinifolia

Es un arbusto que puede aleanzar hasta 2,5
metros de alto.

Sus ramas son entrelazadas v sus hojas tienen
bordes comao espinas.

Sus frutos son negros v brillantes.

Habita en bosques y matorrales costeros
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Ulmo
Eucryphia cordifolia

Arbol nativo del sur de
Chile que alcanza hasta 40
metros de alura,

Hojas simples. opuestas.
duras v brillantes.

Flores blancas con 4 pétalos
Vive en suclos himedos. ¥ muchos estambres.

Olivillo, Tique, Aceitunillo

Aextoxicon punctatum

Arbal nativo del sur do Chile,
que 1o pierde sus hojis

Hojas verdes por arriba
y
con puntitos per debajo

Fruto pequerio y negro,
similar a una aceituna

Crece en suelos hiimedos,

Sus frutos son alimento para lu fauna.

Ulmo

Eucryphia cordifolia

Arbol nativo del sur de

Chile que alcanza hasta 40

metros de altura.

Hojas simples, opuestas,
duras y brillantes.

Flores blancas con 4
pétalos y muchos
estambres.

Vive en suelos hiamedos.

Olivillo, Tique,
Aceitunillo

Aextoxicon punctatum

Arbol nativo del sur de Chile,
que no pierde sus hojas,

Hojas verdes por arriba
v

con puntitos por debajo

Fruto pequefio y negro,
similar a una aceituna.

Crece en suelos hiimedos.

Sus frutos son alimento para la
fauna.
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Murta

Ugni molinae

Arbusto nativo
de Chile.

que alcanza hasta 15
Metros.

Hojas firmes
de color
verde oscuro,

Flores de 5 pétalos de color
Rosado palido.

Sus frutos son bayas
de color rosado vigjo,
son comestibles y
utilizados
PATA CONSEIVAS Y
mermeladas

Murta

Ugni molinae

Arbusto nativo
de Chile,
que alcanza hasta 15 metros.

Huojas Nirmes
de color
verde oscuro.

Flores de 5 pétalos de color Rosado
pilido.

Sus frutos son bayas
de color rosado viejo,
son comestibles v
utilizados
para conservas y mermeladas,

Chaura

Ganltheria muronata

Es un arbusto pequeno, gue
alcanz hasta 2 metros de
altura

Tiene hojas verdes y
brillantes, con la punta en
forma de espin.

Sus flores blancas son coma
campanitas colgantes.

Sus frutos sun redondos ¥
de color rojo con togue
hlancos

Chaura

Gaultheria muronata

Es un arbusto pequeno, que alcanza hasta
2 metros de altura

Tiene hojas verdes y brillantes, con la
punta en forma de espina.

Sus flores blancas son como campanitas
colgantes.

Sus frutos son redondos y de color rojo
con toque blancos
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Shushu-lahuén

Hymenophyllum dentatun

Helecho pequeiio que vive sobre los
troncos de Jos drholes,

Sus hofas son trinngulares
Su tallo cs delgndo ¥ oseuro

Habita ¢n bosques hiimedas y
con sombra.

Crecen formando alfombras
verdes y suaves.

Shushu-lahuén

Hymenophyllum dentatum

Helecho pequerio que vive sobre los
troncos de los arboles.

Sus hojas son triangulares;

Su tallo es delgado y oscuro.

Habita en bosques himedos y con sombra.

Crecen formando alfombras verdes y
SHAVES,

Paillante chilote, Helecho pelicula

Hymenophyllum caudiculatum

Helecho medians

Es un helecho delicado y colgante.

Sus hojas reciben ¢l nombre
de frondas v son muy
delgadas ¥ de color verde
claro, por eso s¢ le lamu
helecho pelicula.

Es codémico de Chile, es decir
solo erece aqui.

Vive en bosques humedos y
con sombril, sobre ramas de
arboles

Paillante chilote, Helecho
pelicula
HymenophyHum candiculatum

Helecho mediano
Es un helecho delicado y colgante.

Sus hojas reciben el nombre de frondas v
son muy delgadas v de color verde elaro,
por gso se le llama helecho pelicula.

Es endémico de Chile, es decir solo crece
agui.
Vive en bosques hiimedos y con sombra,
sobre ramas de drboles.
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Anexo 3. Respuestas pregunta abierta y codificacion por dimension y criterio

. Qué fue lo que mas te gusto de aprender sobre las

E Estudia - . . ie . n Liadic indifer
scue  Estudi plantas del bosque en esta salida?, puedes escribir,  Categoria Cognitiva Afectiva S‘e so udic indife
la nte o rial a ente
dibujar o ambas.
LSCA 1 me gusto aprender sobre Is arboles y plantas, gracias Cognitiva, identificacion ~ valoracién
por ensefiarme todo afectiva de especies positiva
lo que mas me gustod, fue que yo queria aprender,
porque a mi me gusta este tema, y encontré entretenido .
. - . . . experi
por el ambiente y los compaferos, y la diferencia fue Sensorial, . . L - .
. . R o identificacion  valoracion encia
LSCA 2 que primero no sabia nada y luego marqué todo con cognitiva, . o, .
o . - - de especies positiva al aire
facilidad, que ahora reconozco mas especies y la afectiva -
. . . libre
variedad y diversidad de plantas del luga. conocer el
lugar en si
. . . . loraci6
LSCA 3 me gusto es planta, que como que pica, es muy bacan  afectiva gzs?trii/c;on
LSCA 4 que ahora puedro reconocer algunas de las plantas que cognitiva Identlﬁcgcwn
antes no conocia de especies
LSCA 5 su origen e historia cognitiva aprendizaje de
plantas
conexion
LSCA 6 conversar, detenerme y ver muchas plantas y arboles afectiva con la
naturaleza
. experi
sensorial conexion encia
LSCA 7 me gustd caminar por el bosque . con la .
afectiva al aire
naturaleza .
libre
LSCA 8 apr;nfier de plantas, aprende que hay plantas de la cognitiva aprendizaje de
antigiiedad plantas
LSCA 9 apren(%er mas sobre las plantas que no conocia y cognitiva aprendizaje de
conocia plantas
. .. . cognitiva, aprendizaje de .
LSCA 10 los juegos que hicimos y conocer las diferentes plantas lodica plantas juego
LSCA 11 lo que mas me gusto fue conocer todas estas plantasy ~ cognitiva, aprendizaje de  valoracion
las especies afectiva plantas positiva
LSCA 12 me gusto aprender los nombres cognitiva aprendizaje de
plantas
sensac
sensorial conexion iones
LSCA 13 me gusto el bosque .7 con la de la
afectiva
naturaleza natura
leza
sensac
sensorial conexion iones
LSCA 14 lo que mas me gusto fue conectar con la naturaleza afectiva ’ con la dela
naturaleza natura
leza
ue se para que sirven algunas plantas y porque sensorial experi
d para que s| gunas p ¥y pord L aprendizaje de  valoracion encia
LSCA 15 aprendi, me gustd mucho aprender y ver las cosas de cognitiva, . .
. plantas positiva al aire
cerca afectiva -
libre
sensac
LSCA 16 el aire li‘bre y las plantas, que estan en un ambiente Z?:sgf:;’l’ aprendizaje de Valqr‘acién g;nlzs
sano y limpio e plantas positiva
cognitiva natura
leza
. ., L indifer
LSCA 17 ver a la nacha lesionada y la vegetacion indiferente ente
. . o, aprendizaje de
LSCA 18 que conocimos plantas desconcidas para nosotros cognitiva pﬁ)an taslz J
sensac
. .y, cognitiva, . ., iones
la calma y la cantidad de naturaleza y la explicacion de snitv aprendizaje de  valoracion
LSCA 19 . . sensorial, - de la
la diversidad de plantas . plantas positiva
afectiva natura
leza
. experi
. . . cognitiva, A - .
ver las fistintas especies de arboles, plantas y el . aprendizaje de  valoracion encia
LSCA 20 . . . . sensorial, - .
paisaje, porque salimos del liceo y lo pasamos bien . plantas positiva al aire
afectiva .
libre
LSCA 21 que conocimos plantas nuevas que no conocia cognitiva aprendizaje de

plantas

43



experi

. . X . cognitiva, . . .
salir del colegio, me gusté este otro tipo de . aprendizaje de  valoracion encia
LSCA 22 L. . sensorial, . .
aprendizaje, otra forma de aprendizaje . plantas positiva al aire
afectiva libre
Sensorial exper
lo que mas me gusto fue la caminata y las plantas que ensorias, aprendizaje de  valoracion encia
LSCA 23 . . f . cognitiva, " .
vimos, las plantas y el tiempo que tenian ahi . plantas positiva al aire
afectiva libre
LSCA 24 ya no ser ignorante y conocer mas sobre plantas cognitiva ?Eﬁzilzaje de
nitiva exper
que podimos ver las plantas, tocarlas y olerlas y estar cognitiva, aprendizaje de  valoracion encia
LSCA 25 T sensorial, " .
al aire libre . plantas positiva al aire
afectiva libre
LSCA 26 que ahora se cuales son indiferente ;rrll(tiéfer
sensac
la naturaleza, aprenderme los nombre de las plantase  cognitiva, aprendizaje de rones
LSCA 27 . . de la
intentar reconocer sensorial plantas
natura
leza
Cp 28 indiferente indifer
ente
cP 29 me gusto aprender a reconocer con mas detalles las cognitiva aprendizaje de
plantas plantas
cognitiva aprendizaje de conexién
CP 30 me gustd encontrar las plantas de la guia en el bosque gnitiva, P J con la
afectiva plantas naturaleza
. . experi
. cognitiva, . conexion .
me gusto mucho porque me encanta caminar por el . aprendizaje de encia
CP 31 . sensorial, con la .
bosque y conocer especies nuevas de plantas . plantas al aire
afectiva naturaleza libre
CP 32 me gusta encontrar flores cognitiva aprendizaje de
plantas
cP 33 indiferente indifer
ente
— . . identificacién
CP 34 que puedo idenificar mas de las que ya se cognitiva de especies
. . o indifer
CP 35 comer, irme a la casa de mi pana y comer y descansar  indiferente ente
Anexo 4. Cuadro de dimensiones y criterios codificados de respuestas abiertas
Escuela Dimensién Criterio n total Porcentaje

CP

CP

CP

CP

CP

Conexidn con la

Afec.
naturaleza
Aprendizaje de
Cog.
plantas
Identificacion de
Cog. .
especies
Indif. Indiferente
Experiencia al aire
Sens.

libre

25,0%

50,0%

12,5%

37,5%

12,5%
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Escuela Dimension Criterio n n total Porcentaje
Conexion con la
LSCA Afec. 4 27 14,8%
naturaleza
LSCA Afec. Valoracion positiva 11 27 40,7%
Aprendizaje de
LSCA Cog. 17 27 63,0%
plantas
Identificacion de
LSCA Cog. ' 3 27 11,1%
especies
LSCA Indif. Indiferente 2 27 7,4%
LSCA Lud. Juego 1 27 3,7%
Experiencia al aire
LSCA Sens. _ 7 27 25,9%
libre
Sensaciones de la
LSCA Sens. 5 27 18,5%
naturaleza
Anexo 5. Estadisticos descriptivos de los puntajes de reconocimiento de especies
Tipo de Desviacion ‘ ' '
Tiempo Media Mediana ~ Minimo Maximo
ficha estandar
Liceo Santo Cura de Ars
Con
T1 o 14 2 1,71 2 0 5
dibujo
T1 Sin dibujo 13 0,62 1,04 0 0 3
Con
T2 14 6,57 1,99 6 2 10
dibujo
T2 Sin dibujo 13 3,31 2,25 3 1 9
Con
T3 o 13 4,77 2,49 4 1 10
dibujo
T3 Sin dibujo 12 4,42 2,23 4 1 10
Casa Pindal
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T2

T2

T3

T3

Con
dibujo

Sin dibujo
Con
dibujo

Sin dibujo

N

8,5

8,33

8,5

10

1,73

424

2,89

10

10

10

10

Anexo 6. Material de apoyo para presentacion del mundo de las plantas en actividades iniciales

46



